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. sieci wspOlpracy 1 samoksztalcenia o tematyce problemowe;;

. wspomaganie szkot 1 placoéwek oswiatowych.
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Postawy rodzicielskie i relacje miedzy dzieckiem, a rodzicami.

Rodzina odpowiedzialna jest za rozwoj fizyczny, psychiczny oraz spoleczny swojego
potomstwa. Dlatego niezwykle istotne wydaja si¢ relacje migdzy dzieckiem, a rodzicami.
Stosunki Iaczace potomstwo z rodzicami sg relacjami totalnymi. Rodzice odpowiedzialni sg za
tworzenie norm oraz wytwarzanie wzorcoOw zachowan. Dodatkowo wplywaja na sfere
emocjonalng, wychowawcza oraz ckonomiczng swego potomstwa, przekazujac mu
jednoczes$nie wiedze na temat 16l spotecznych. Rodzice poprzez swoje postawy, okreslaja cele
1 wartosci, do ktérych dzieci maja dazy¢, formujac w ten sposob ich potrzeby oraz
zainteresowania.

Stosunek dziecka do rodzicow, jak 1 do calego otoczenia, jest naturalng konsekwencja
zaobserwowanych wczesniej postaw reprezentowanych przez jego najblizszych. Mozemy
mowi¢ tu o relacji przyczynowo — skutkowej. Stosunek rodzicow do dziecka, bedzie
implikowat relacje dziecka z rodzicami. Postawa dziecka wobec rodzicow jest rezultatem
uczenia si¢ 1 jest ksztaltowana oraz rozwijana w trakcie rozwoju osobniczego. Postawy dziecka
ksztattowane sg w wyniku do§wiadczenia, instrukcji lub nasladowania dorostych. Pierwotnie
postawy dziecka ksztattowane sg przez rodzicow, pozniej dochodza do tego kolejne osoby
zwigzane np. z miejscem zabaw, szkolg, najblizszym otoczeniem, czy osobami zycia publiczno
— kulturowego.

Podobnie, jak w przypadku postaw rodzicielskich, tak tez w stosunku dzieci do
rodzicow, mozemy obserwowaé pozytywne jak i negatywne postawy. Niewatpliwie do
pozytywnych elementéw, prawidlowych postaw rodzicielskich, mozemy zaliczy¢ duza
zdolnos$¢ do nawigzywania trwalych wiezi emocjonalnych, do przywigzania oraz zdolnos¢
wyrazania uczu¢. Dziecko jest pozytywnie ustosunkowane do otaczajacego $wiata i ludzi, jest
wesole, mile, przyjacielskie, ma rozwini¢ta empati¢ i jest odwazne. Wspdtpraca rodzicow
z dzieckiem, buduje ufno$¢ potomstwa wobec rodzicow. Dziecko chetnie zwraca si¢ do nich
po rade i pomoc, a ponadto jest zadowolone z pracy, z efektow wlasnego wysitku oraz jest
zdolne do wspotdziatania z rowiesnikami, doskonale odnajduje si¢ w uktadach spotecznych,
wykazujac sie pomystowos$cia oraz bystroscig wilasnego umystu. Pokonuje napotkane
przeszkody, a rozpoczete zadania doprowadza do konca nawet, gdy sa trudne 1 wymagajace
wysitku 1 zaangazowania. Prawidlowy stosunek rodzicow do potomstwa wyrabia w nich
lojalno$¢ oraz solidarno$¢ wobec cztonkdé6w rodziny.

Negatywne postawy rodzicielskie wywieraja rOwniez wptyw na stosunki rodzinne oraz

na postawy i1 zachowania dzieci. Niewtasciwe relacje migdzy rodzicami i dzieckiem moga
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powodowaé agresywnos¢, kiotliwosé, moga zahamowac rozwoj sfery emocjonalnej, a takze
spotecznej, powodujac zachowania patologiczne. Dziecko moze by¢ bardziej sktonne np. do
ktamstwa, kradziezy. Unikanie kontaktu z dzieckiem przez rodzicow moze powodowaé
niezdolno$¢ w nawigzywaniu trwatych wigzi uczuciowych. Dziecko jest np. niezdolne do
wytrwalosci i koncentracji w nauce, nieufne, bojazliwe, wchodzace w konflikty, agresywne.
Do innych negatywnych konsekwencji postaw rodzicielskich mozemy zaliczy¢: reakcje
nerwicowe, brak wiary we wlasne sity, lekliwos¢, obsesje, brak koncentracji uwagi, dziecko
moze mie¢ slabe aspiracje lub prezentowal zachowania typowo egoistyczne, oschlo$¢
uczuciowa, brak inicjatywy, niezdecydowanie lub zbytnia pewnos¢ siebie.

Otoczenie, w jakim zyje 1 wychowuje si¢ dziecko ksztattuje swojg osobowos¢. Wiemy,
ze miejsca, ludzie oraz sytuacje rodziny mogg si¢ w czasie zmienia¢, a ludzie musza
wykazywac si¢ zdolno$ciami przystosowawczymi. Podobnie jest w przypadku postaw, ktore
rowniez ulegaja przeksztalceniu. Elementem, ktory moze rowniez wplywac na ksztaltowanie
si¢ relacji w rodzinie jest jej wielko$¢ oraz zalezno$ci wynikajace z wewnetrznych stosunkow.
Widzimy zatem, ze istotny wptyw na stosunek dziecka wobec rodzicow ma sposob traktowania
dziecka przez rodzicow, postawy rodzicow, uwarunkowania osobowos$ciowe oraz atmosfera
panujaca w rodzinnym domu. Dziecko, bowiem uczy si¢ swoich postaw poprzez obserwacje
tych zachowan, ktore wystepuja dookota niego.

Sylwia Sliwiriska
Wychowanie przedszkolne
SP Nosarzewo Borowe
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Zakres innowacji:

Adresatami innowacji sg uczniowie grupy przedszkolnej ,,Stoneczka” i uczniowie klasy
I-1II. Czas realizacji innowacji obejmuje okres od 01.09.2022 do 31.05.2023 z mozliwoscia jej
kontynuowania w nastepnym roku szkolnym.
Zajecia innowacyjne odbywac si¢ beda w ramach zaje¢ obowigzkowych oraz wzbogaca¢ beda
podstawe programowa, poszerzajac ja o tresci zawarte w programie innowacji.
Niniejsza innowacja ma na celu szerzenie idei poszanowania wlasnych emocji, akceptacji oraz
wspoldziatania z innymi z wykorzystaniem bajkoterapii, elementéw metody Porannego Kregu
oraz zaj¢¢ ruchowych wedlug metody Knillow. Ma ona zacheca¢ i motywowac¢ uczniow do
konfrontowania si¢ z wlasnymi emocjami oraz nawigzywania pozytywnych kontaktow

W grupie.

Motywacja wprowadzenia innowacji:

Na podstawie obserwacji oraz przeprowadzonych diagnoz w pracy w przedszkolu
1 szkole zauwazylySmy, ze uczniom najbardziej brakuje wiary w siebie, we wtasne mozliwosci.
Dlatego tez glowna przyczyna opracowania innowacji z tego zakresu byla potrzeba rozwigzania
probleméw wychowawczych, probleméw emocjonalno-spotecznych uczniow oraz pomoc

w uporaniu si¢ z lekami naszych podopiecznych.

Wstep
Bajkoterapia moze mie¢ magiczng moc — moze wptywac korzystnie na rozwdj dziecka,
motywowa¢ do dzialania czy pomaga¢ w sytuacjach kryzysowych. Bajka moze stanowic¢
odpowiedz na rozne problemy. Oprdcz wlasciwosci terapeutycznych opowiadane historie moga

roéwniez uczy¢ oraz utrwala¢ wzorce pozytywnych zachowan.

Zalozenia ogolne

Innowacja skierowana jest do dzieci grupy przedszkolnej ,,Stoneczka” 1 uczniéw klasy
I-III. Niniejsza innowacja pedagogiczna ,,Bajki pomagajki” opiera si¢ na czytaniu dzieciom
bajek terapeutycznych, poruszajacych tematy/problemy pojawiajace si¢ wsrod dzieci objetych
innowacja — niepelnosprawno$¢, nieSmiatos¢, akceptacja w grupie. Glownym celem
podejmowanych dziatan bedzie przezwycig¢zenie lekoéw, proby pokonywania trudnosci,
otwarcie si¢ drugg osobg i wytworzenie pozytywnej relacji oraz nabywanie pozytywnych
zachowan poprzez nasladownictwo. Podczas zaje¢ korzysta¢ bedziemy z bajek

terapeutycznych napisanych przez Pawla Ksiezyka. Kolejno$¢ czytanych bajek bedzie



elastyczna i1 dostosowana do aktualnych potrzeb naszych ucznidéw. Podczas innowacji
stosowac bedziemy roéwniez elementy stymulacji polisensorycznej wedhug por roku, zajecia
ruchowe wedlug metody Knillow oraz dziecigce masazyki. W trakcie zaje¢ dzieci beda miaty

mozliwo$¢ wyrazenia swoich emocji i przezy¢ poprzez tworczos¢ plastyczna.

Cele innowacji
Cel gléwny:

Wspomaganie 1 ukierunkowanie rozwoju dziecka zgodnie z jego mozliwosciami
rozwojowymi poprzez spotkanie z bajkg terapeutyczng. Usprawnianie funkcjonowania
spoteczno-emocjonalnego dzieci, aktywizacja procesdéw poznawczych. Wzmacnianie poczucia
bezpieczenstwa oraz ukazywanie wzorcoOw godnych nasladowania.

Cele szczegolowe:
- wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci,
- budowanie zaufania w stosunku do siebie i otoczenia,
- nawigzywanie pozytywnych kontaktow poprzez wspotdziatanie w grupie,
- szanowanie innych 0sob bez wzgledu na ich odmiennos¢,
- umiejetnos¢ rozrdézniania dobrego 1 ztego postgpowania,
- umiejetnos¢ dostrzegania probleméw innych osob.
Opis innowacji

Zajecia odbywaty sie¢ beda cyklicznie, w specjalnie wygospodarowanym w ramowym
planie dnia czasie. Ich struktura bedzie skladala si¢ ze statych elementow, znanych
1 przewidywalnych dla dzieci. Beda to kolejno:

e (Odtworzenie fragmentu utworu ,,Cztery pory roku” Vivaldiego odpowiadajacego
aktualnej porze roku.

e Zapalenie lampki zapachowej w celu stymulacji wielozmyslowej (zapachy
dostosowane do por roku).

e Spiewanie powitalnej piosenki, w ktorej wymienia si¢ imi¢ kazdego dziecka.

e Shuchanie bajek czytanych przez nauczyciela.

e Rozmowa z dzie¢mi na temat poruszonego w bajce problemu.

e Tworczo$¢ plastyczna — wyrazenie swoich emocji 1 przezy¢ po skonfrontowaniu si¢

z danym problemem ( kolorowanie, rysowanie buziek emotikonek wyrazajacych stany

emocjonalne, kolorowanie mandali, swobodna ekspresja plastyczna).

e Cwiczenia ruchowe wedlug Programéw Aktywnosci Knillow, dzieciece masazyki.



Tematyka zajg¢ realizowanych w ramach innowacji jest roznorodna i elastyczna —

dostosowana do aktualnych mozliwos$ci i potrzeb dzieci. Na kazdym spotkaniu omawiany

bedzie inny problem, sytuacja. W poszczegdlnych terminach planowane jest omawianie

nastepujacych bajek:

Latki zyrafy Klementynki — Bajka opowiadajaca o problemie z samoakceptacja oraz
radzeniu sobie z brakiem akceptacji w grupie;

Sowka Kamila- bajka napisana na podstawie doswiadczen rodzin dzieci z autyzmem,
dla rowiesnikow by mogli lepiej wezu€ si¢ 1 zrozumie¢ osoby ze spektrum;

Bajka o stoniku Bartusiu i jego krotszej ndzce — bajka o niepelnosprawnosci;
Golmistrz — bajka o akceptacji wlasnych ograniczen;

Franek na konkursie rykdw — napisana dla dziecka, ktore boi si¢ probowa¢ nowych
rzeczy bo obawia si¢, ze mu si¢ nie uda;

Cicha myszka — bajka napisana dla dzieci dotknigtych mutyzmem,;

Zte sny Karolinki — bajeczka na powracajace koszmary nocne;

Mis Matgorzatki — bajka pomagajka o strachu przed ciemnoscia;

Przewidywane osiagniecia

Dziecko:

v
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rozpoznaje, nazywa i wyraza swoje emocje,
nabywa wigkszej pewnosci siebie,

zna sposoby przezwyci¢zania wlasnych lekow,
odrdznia dobro od zla,

jest wrazliwe na problemy innych,

umie wspotpracowaé w grupie.

Ewaluacja
Ewaluacja innowacji dokonywana bedzie na biezaco poprzez systematyczng obserwacj¢

zachowan dzieci podczas zaje¢, a takze rozmowy z nimi. Prace plastyczne, bedace wynikiem

spontanicznego dziatania pod wplywem uczu¢ i doznan, beda stanowi¢ wazny materiat

badawczy. Podjeta zostanie takze decyzja o ewentualnej kontynuacji innowacji w tej grupie.

Bibliografia:

1.

Bajkoterapia w przedszkolu. Bajki terapeutyczne. Maciejka Mazan, Warszawa: PWN,
2019
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Chamera-Nowak, Lidia Ippoldt, Warszawa : Wydawnictwo Stowarzyszenia
Bibliotekarzy Polskich, 2015
Rozwoj daje rados¢. Jacek Kielin, Sopot: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,

2013

Iwona Gorlewska, Karolina Staskiewicz
Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy
w Mtawie

Scenariusz zajeé¢ w ramach innowacji pedagogicznej — Bajki pomagajki dla

klas I-I1I Szkoly Podstawowej w SOSW w Miawie.

Cel gléwny:

1.

Nabywanie umiejetnosci rozrézniania 1 nazywania standw emocjonalnych

odczuwanych przez ludzi w r6znych sytuacjach.

Cele operacyjne:

rozwijanie umiejetnosci empatii,

umiejetnos¢ wspotpracy w grupie,

uczenie si¢ rozwigzywania problemoéw z wyeliminowaniem zachowan opartych na
agresji 1 przemocy,

rozwijanie wyobrazni, tworczego myslenia,

poznanie sposobow samokontroli wtasnego zachowania.

Forma pracy:

grupowa,

indywidualna.

Odbiorcy: klasy I-11I szkoly podstawowej

Czas trwania: ok. 1,5 godziny

Pomoce dydaktyczne:

bajka Nowe buty Zosi,
plyty CD z muzyka pobudzajacy i relaksacyjna,
kartoniki z nazwami uczuc¢ i pudetko,

pudlo z gazetami.



Plan spotkania

1. Dzieci ustawiajg si¢ w pary i méwig sobie wzajemnie co$ milego.

2. Kroétka rozmowa z uczniami o uczuciach:

- Co to sg uczucia?

- Jakie znacie uczucia?

- Jak mozna poznaé, ze kto$ jest zty, smutny, wesoty, przestraszony, spokojny, gniewa

sig...

3. Zgadywanka - Jaka to emocja?
Powiedzcie, dzieci - raczki wymachuja, cialo w gore leci, Oczy jak iskierki si¢ zapalaja,
Wszystkie zabki usta odkrywaja (Rados¢ )
Usta jak podkowka odwrocona, czgsto tezka w oku zakrecona. Wyglad twarzy tej dziewczyny
jakby najadta si¢ cytryny ( Smutek )
Mowig o nim, ze ma wielkie oczy, gdy si¢ do naszego umystu wtoczy, trzesie nami $miato
1 paralizuje cate ciato ( Strach )
Gdy sie w nasze serce wkrada, to naszymi my$lami wiada. Marszczy nam nosek, oczy i czolo,
tupie n6zka i raczkg grozi wkoto ( Ztos¢ )
Wszystkich was zapytuj¢ jakg emocje buzka ta wskazuje - usta dlugie "o" wypowiadajg, a oczka
si¢ zazwyczaj zaokraglaja ( Zdziwienie / Zachwyt )
Czesto na naszej twarzy si¢ maluje, gdy czegos ciekawszego oczekuje. Raczka usta szeroko
otwarte przykrywa, kto mi powie, jak si¢ to uczucie nazywa? ( Znudzenie )
Zgadniecie, jakie to uczucie, bez trudnosci - uSmiech od ucha do ucha na buzi gosci, marzenie
oczy nam skraca, spokdj na twarzy powraca ( Zadowolenie )

4. Rozpoczynamy zabawg - W kregu naszych uczuc.
Dzieci siedzg w kregu. Nauczycielka ktadzie na srodku pudelko z kartonikami. Dzieci kolejno
maja podchodzi¢, losowa¢ kartoniki z nazwami uczu¢ i pokazywac je, jak potrafig. Pozostate
dzieci maja odgadna¢, jakie to uczucia. Gdy braknie kartonikow, mozna wrzuci¢ z powrotem
te juz wylosowane.
Pomoce: pudetko, kartoniki z nazwami uczu¢: rado$¢, ztos¢, szczescie, mitos¢, wscieklose,
smutek, zadowolenie, lek, zazdro$¢, wdzigcznos¢, strach, zdziwienie, gniew, zamy$lenie,
znudzenie.

5. Nauczycielka pokazuje zdjecia przedstawiajace osoby pod wplywem réznych emocji.

Dzieci odgaduja, jakie to uczucia.

6. Odczytanie bajki: Nowe buty Zosi.



Byly dokladnie takie, jakie sobie wymarzyta. Staly na srodkowej pdlce, na wystawie sklepu,
do ktérego wilasnie wchodzity razem z Mama. Pigknie o$wietlone jasng lampa, wygladaty jakby
czekatly na ksiezniczke z bajki. Zwrdcila na nie uwage juz tydzien temu, gdy wracata tedy ze
swoja przyjaciotka Julka ze szkotly.

Poprosily o nie panig sprzedawczynie i mogla je wreszcie wzig¢ do rak. Buty byly z przodu
gladkie i praktycznie catkowicie biale, blizej piety miaty migkkie, jasnoszare futerko, ktore
Mama nazywata zamszem. Podeszwe pokrywaty bialo-rézowe wzory, wygladajace jakby
pochodzity ze skory bajkowej zebry.

No 1 ten kwiatek! Na prawym bucie przyczepiona byta fodyzka z lis¢mi, a na niej pigkny
rozowy kielich z platkami. Od nich odstawaly mniejsze todygi z btyszczacymi koralikami
mniejszych pgkow. Kolezanki pekng jutro z zazdrosci!

Mama spytata jej czy nie bedzie problemu ze sznuréwkami. Byly wyjatkowo diugie, a to
oznaczalo sporo wigzania. Na szczg$cie u gory byt tez rzep 1 dodatkowo buciki mozna byto
zapiag¢ suwakiem z boku. Byly idealne! Nawet nie chciata przymierza¢ innych tylko powtarzala,
ze te sg bardzo dobre i ze pasujg jak ulal 1 Ze ten rozmiar jest akurat i ze na pewno ich nie
pobrudzi i ze o nie bedzie dbac i1 ze juz moga wychodzi¢ ze sklepu.

Droge do domu ledwo pamigtala, rowniez obiad, ktory potem zjadta.

— Ide do Julki si¢ uczy¢! — Zawotata w strong Mamy wciggajac nowe buty na nogi. Nie czekajac
na odpowiedz wybiegla z domu. Tak naprawde to nie mogta si¢ doczeka¢ by pochwali¢ si¢
butami przyjacidtce.

Kawatek za domem skrecita z drogi i dalej przez dziur¢ w siatce, by przej$¢ znajomym skrotem
przy opuszczonym domu. Pomimo, Ze ostatni deszcz byt parg dni temu, byly tu jeszcze resztki
katuz. Przeskakiwala je, starajac si¢ nie ubtoci¢ swoich nowych bucikow.

Podczas skoku poczuta dziwne szarpnigcie od strony lewego buta. Przy kolejnym znowu to
samo z prawego. Spieszac si¢ zignorowata to. Po kilku krokach nogi zaczely si¢ jej jednak
plata¢, a buty zaczepia¢ o siebie. Gdyby kto$ ja zobaczyt z boku, to pewnie zasmialtby si¢

w glos. Wygladalo to tak, jakby si¢ sama chciata kopna¢ w kostke. Jej nie bylo jednak do
Smiechu. Gdy powtdrzylo si¢ to znowu, byla juz catkiem zaniepokojona. Szczegoélnie, Ze

w koncu nie udato jej si¢ jednym susem przeskoczy¢ nieduzego pniaka zawalajacego $ciezke.
Po kolejnym kroku nadepneta jednym butem drugiego 1 wyrzneta si¢ jak dluga. Oszotomiona
siedziala przez chwile trzymajac si¢ za sthuczone kolano.

— Co si¢ dzieje? — zawotala

— To przez prawego! To ciamajda i oferma! Kroku nie moze zrobi¢ zeby si¢ nie potkna¢! —

Ustyszata glos dochodzacy z dohu.



— Tak? Tak? Zawsze przez prawego! A kto jak tylko gdzie§ wyjdziemy to zaraz si¢ w blocie
uwala? I jeszcze do tego mnie ochlapie? — Ustyszala kolejny glos.

Zosia nie mogla uwierzy¢ wlasnym oczom i uszom. Wygladalo na to, Ze jej super-buty na
dodatek umialy mowi¢. Wygladato tez na to, ze si¢ wlasnie poktdcity. Zapomniata przez chwilg
o bolacym kolanie. Tymczasem buty wolaty dalej jeden przez drugiego.

— Jak mozesz tak moéwic? To Ty pierwszy mnie ochlapale§! Zobacz jak wygladam!

— To dlatego, ze nie uwazasz jak stajesz i sam wlazle§ w bloto!!!

K1o6tnia byta coraz ostrzejsza i Zosia nie mogta juz tego shucha¢. Wygladato jakby buty chciaty
si¢ zaraz na siebie rzuci¢. Chrzakneta 1 postanowita si¢ wtracic.

— Jestem Zosia! — Powiedziata grzecznie, starajac si¢ zachowac spokdj.

— Ja jestem Prawy. — Odburknat but po prawej stronie.

— A ja Lewy — Dodat ten drugi.

— Co sie stato? O co si¢ sprzeczacie? — spytata

Przez chwile wydawalo sig, ze kiotnia znowu si¢ zaczyna od poczatku.

— On mnie kopnat!!!

— Ochlapal mnie!

— Przez niego si¢ wywroécilismy!!

— On mnie nie lubi!

— On zawsze chce by¢ z przodu!!!

— On ma lepiej zawigzane sznurowki! Na pewno jego bardziej lubisz!

Pretensjom nie bylo konca. Zosi bylo trudno cokolwiek powiedzie¢ wsrod przekrzykujacych
si¢ glosow.

— Po kolei! Nie wszystko na raz! — Udato si¢ wreszcie zatrzymac potok ich stow.

— Po pierwsze sznurowki. To ja je wigzatam 1 staralam si¢ jak najlepiej. Nie umiem jeszcze
wigzac¢ tak dobrze jak Mama, wigc na pewno 1 jedno i drugie mozna poprawic. Ale nie jest to
powdd, zeby si¢ na siebie ztosci¢ 1 kldci¢ ze soba!

— Jestescie dla mnie jednakowo wazni i tak samo Was lubi¢! Przeciez w jednym bucie nie
wyszlabym z domu i niewazne czy w prawym, czy w lewym.

Buty przycichty i shuchaly uwaznie. Zosia mowita dalej:

— Czy nie widzicie, ze nawet, jezeli lewy ochlapat prawego, to nie znaczy to, ze zrobil to
specjalnie? Czasami po prostu tak si¢ zdarza. Jezeli do kogokolwiek mozecie mie¢ pretensje to
do mnie, bo to ja pobiegtam na skroty przez katluze.

— Gdy chodzg i1 biegam to raz mam jedng noge z przodu, raz druga. Gdy wigz¢ buty to raz lepiej

uda mi si¢ zawigzac prawy, raz lewy. Nie oznacza to, ze kogo$ lubi¢ bardziej od innego!
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— Naprawdg bez sensu jest to, ze teraz siedzimy, ja mam sthuczone kolano, a Wy klocicie sie,
kto kogo kopnat i kto chciat by¢ z przodu. — Byla az dumna z siebie, Ze tak spokojnie, powaznie
1 madrze im wszystko thumaczy.
— A prawy but to ma kwiatek, a ja nie mam... — Powiedzial cicho i smutno lewy.
Zosia spojrzata na swoje buty. Rzeczywiscie. Tego nie dalo si¢ nie zauwazyé. Po chwili
zastanowienia powiedziala:
— Lubi¢ was jednakowo i mogtabym nawet zerwac kwiatek z prawego. Bylibyscie bardziej do
siebie podobni. Wolatabym jednak tego nie robi¢ — moglaby zosta¢ dziura i $lad, a na tym
obydwa byscie ucierpiaty.
— Poza tym jesteScie rozne 1 nie znaczy to, ze jednego lubi¢ bardziej od drugiego. Wszyscy
jestesmy troche rozni i to bardzo dobrze. Gdybyscie byli tacy sami, nie moglabym was zatozy¢
na moje nogi — mam przeciez stop¢ prawa 1 lewa. Pewne rdznice po prostu sg i trzeba je
zaakceptowac. Nie ma co si¢ nimi martwic. Jedno jest pewne — oddzielnie byloby Wam gorzej,
jestescie jak bracia, ktorzy sg razem.
Widac¢ byto, ze butom ta rozmowa pomogta 1 poczuty ulge. Poniewaz Zosi¢ kolano tez przestato
juz bole¢, wigc wstata i spokojniejszym teraz krokiem poszta do Julki. Tak jak si¢ spodziewata
— przyjaciotka byta butami zachwycona. Po krotkiej nauce (w koncu obiecata Mamie, ze do
Julki idzie si¢ uczy¢) wyszly jeszcze razem na spacer. Zosia oczywiscie w nowych super-
butach.
Juz po powrocie w domu, tego wieczora, zasypiajagc w swoim cieptym t6zku Zosia myslata o
catym dniu. Kto by pomyslal, ze wsrdéd butow mogg si¢ zdarza¢ kiotnie rodzenstwa, ze buty
moga mie¢ tyle powoddéw do sprzeczek. I to czasami tak ghupich? Przeciez sg jak bracia i sg
stworzeni by by¢ razem?
Spojrzata na nie. Uprosita Mame 1 ta pozwolita postawi¢ je w jej pokoju na szafce, na
honorowym miejscu. Dzigki temu mogta je caty czas widzie¢. Zosia usmiechneta si¢ do siebie.
Staty razem i tak stodko razem wygladaty — jakby si¢ przytulaty. Jak kochajace si¢ rodzenstwo.
Sprowokowanie dyskusji:

- Czy zdarza si¢ Wam nie panowa¢ nad swoimi emocjami?

- W jakich sytuacjach si¢ to zdarza?

- Czy znacie jakie$ sposoby okielznania swoich uczué, panowania nad emocjami?

- Czy czasem udaje Wam si¢ kontrolowac swoje zachowanie? Jak to robicie?

7. Nauczycielka prosi dzieci o wybranie z pudia z gazetami poszczego6lnych egzemplarzy

1 wyobrazenie sobie sytuacji, ktora powoduje w nich zto$¢. Dzieci wyladowuja emocje
poprzez podarcie gazet.
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8.

9.

Zabawa relaksacyjna. Prowadzaca odtwarza muzyke relaksacyjng. Dzieci klada si¢ na
podiodze. Stuchaja muzyki, wyobrazajac sobie mite chwile spedzone podczas lata.

Dzieci dzielg si¢ wlasnymi opiniami — w jaki sposob reaguja, gdy sa zdenerwowane.
Prowadzacy pokazuje zdjecia, przedstawiajace roézne sposoby radzenia sobie ze

stresem, zlo$cig: bieganie, jazda na rowerze, spacer, taniec.

10. Nauczycielka odtwarza plyte z muzyka rozrywkowa. Dzieci dobieraja si¢ w pary,

tancza.

11. Podsumowanie. Uczniowie opowiadaja, jakie znaja sposoby na wyladowanie zlosci, by

nie rani¢ uczu¢ innych oséb. Nauczycielka wrecza kazdemu uczniowi $ciage ze

zilustrowanymi sposobami na pozbycie si¢ zlosci.

Innowacja programowa ,,Edukacja prawna” w Zespole Szkot Nr 4

w Miawie im. Obroncow Mtawy z wrzesnia 1939 roku

Autor: Przemystaw Olczak — nauczyciel histori/ WOS —u

Miejsce realizacji innowacji: Zespot Szkot Nr 4 w Mtawie im. Obroncow Mlawy z wrze$nia

1939 roku.

Podstawy prawne.

>

Program nauczania przedmiotu Edukacja prawna opracowany jest zgodnie
z nastepujacymi aktami prawnymi:

Ustawa z dnia 8 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz.
2572 z pdzn.zm.) ze szczegdlnym uwzglednieniem ustawy z dnia 19 sierpnia 2011r.
0 zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz niektorych innych ustaw (Dz. U. z 201 1r., Nr
205, poz. 1206);

Rozporzadzenie z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planow nauczania
w szkolach publicznych (Dz. U. z 2012 r., poz. 204);

Rozporzadzenie MEN z dnia 21 czerwca 2012 r. w sprawie dopuszczania do uzytku
w szkole programow wychowania przedszkolnego i1 programéw nauczania oraz
dopuszczania do uzytku szkolnego podrgcznikow (Dz. U. 2012 r., poz. 752);
Rozporzadzenie MEN z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow 1 sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidéw 1 stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdzianow 1 egzamindw w szkotach publicznych (Dz. U. Nr 83, poz. 562 z pozn.

zm.).
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I.  Zalozenia programu

Kazdy czlowiek od narodzin az do swojej $mierci posiada zdolno$¢ prawng. Od momentu
ukonczenia 18 lat uzyskuje pelna zdolno$¢ do czynnos$ci prawnych, co oznacza, ze moze
rozporzadzaé¢ swoimi prawami i samodzielnie ksztaltowaé swoja sytuacje prawnga. Pracujac,
uczac si¢, kupujac i sprzedajac dobra materialne, ptacac podatki, udajac si¢ na wypoczynek —
nieustannie korzystamy ze zdolno$ci do czynno$ci prawnych, lecz czesto nie zdajemy sobie
nawet z tego sprawy. Tymczasem, wiedza na temat funkcjonowania obywatela w ramach
obowigzujacego systemu prawa powinna by¢ znana kazdemu. Ta mysl stala si¢ fundamentem
idei wprowadzenia w naszej szkole przedmiotu Edukacja prawna. Uczniowie klas drugich
1 trzecich realizujg edukacje przedmiotu omawiajac histori¢ prawoznawstwa, czyli
najwazniejszych aktow prawnych, jakie byly generowane na przestrzeni dziejoéw oraz elementy
prawa.

W procesie nauczania uczen powinien opanowac elementarng wiedzg o istocie prawa i jego roli
w demokratycznym panstwie oraz umiejetnosci poslugiwania si¢ aktami prawnymi
1 dokonywania prawidlowe] wykladni przepisow. Szczegdlnie wazne jest ksztaltowanie
nawyku bezposredniego korzystania z aktéw normatywnych, a nie wylgcznie komentarzy.
Nabyte umiejetnosci utatwia uczniom samodzielne i efektywne podejmowanie wiasciwych

decyzji.

II. Cele programu
Cel gtowny:
Celem realizacji programu nauczania przedmiotu Edukacja prawna jest ksztaltowanie
umiejetnosci postugiwania si¢ pojeciami prawnymi, korzystania z tekstow zrodlowych,
analizowania 1 interpretowania norm prawnych oraz wyjasniania mechanizméw
funkcjonowania panstwa i prawa.
Cele szczegotowe:

- ksztaltowanie umiejetnosci poshugiwania si¢ pojeciami prawnymi;

- poznanie mechanizmoéw funkcjonowania pafstwa i prawa;

- nabycie umiejetno$ci analizowania 1 interpretowania norm prawnych;

- zdobycie wiedzy prawnej z zakresu stosowania prawa konstytucyjnego, cywilnego,

pracy, rodzinnego, karnego i administracyjnego;
- uzyskanie $wiadomos$ci prawnej, czyli umiejetnosci poruszania si¢ w ramach

rzeczywisto$ci demokratycznego panstwa prawa.
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III.  Metody i formy pracy
- wyklad;
- dyskusja;
- wizyta w instytucjach wymiaru sprawiedliwosci;
- wspolpraca na platformie;
- warsztaty;
- rozwigzywanie casusow;

- praca w grupach fokusowych.

IV.  Sposoby i warunki realizacji programu
Cwiczenia powinny byé prowadzone w pracowni z dostgpem do Internetu. Podczas zajeé
uczniowie powinni korzysta¢ z aktow prawnych, komentarzy 1 materialow prasowych oraz
komputerowych programéw specjalistycznych i1 zasobow Internetu. Pozadane jest tworzenie
sytuacji problemowych sktaniajacych uczniow do aktywnego uczestnictwa w zajeciach
1 okres$lania wlasnego stanowiska w omawianych kwestiach.
Edukacja uczniow nie ogranicza si¢ tylko do zaje¢ dydaktycznych w szkole. Uczniowie
uczestniczg w imprezach otwartych (np. Dni Edukacji Prawniczej, sesje 1 konferencje
naukowe), a takze sg obecni na wybranych rozprawach w Sadzie Okregowym w Miawie.
Ponadto uczniowie biorg udziat w spotkaniach z przedstawicielami zawodow prawnych:
adwokatami, sedziami, prokuratorami, specjalistami z r6znych dziedzin prawa. Wskazane jest
roOwniez prezentowanie filmow z zakresu prawa oraz organizowanie wycieczek dydaktycznych
do organéw administracji publicznej i kancelarii prawnych.
Waznym elementem realizacji programu sg zatem spotkania odbywajace si¢ w ramach
wspoOtpracy z takimi instytucjami i organizacjami jak:

» Ministerstwo Sprawiedliwosci,
Sad Rejonowy w Mlawie,
Prokuratura Rejonowa w Mlawie,
Fundacja ,,Pro Publika”,

Fundacja ,,Altum”,

YV V. V V V

Uczelnie wyzsze.

V. Kompetencje uczniow po zakonczeniu ksztalcenia
Uczniowie po zakonczeniu edukacji beda dysponowali wiedza prawng z zakresu stosowania

prawa konstytucyjnego, cywilnego, pracy, rodzinnego, karnego i administracyjnego. Zyskaja
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tym samym $wiadomos$¢ prawng, czyli umiej¢tno$¢ poruszania si¢ w ramach rzeczywistosci
demokratycznego panstwa prawnego: beda potrafili wypehia¢, formutowac¢ okreslone rodzaje
dokumentéw, poznaja zasady funkcjonowania réznych instytucji, a tym samym zdobgda
fundamentalng wiedz¢ na temat prawnych uwarunkowan zycia w spoleczenstwie
prawnoinformacyjnym XXI wieku i bedag w pelni §wiadomie korzysta¢ z przystugujacej im
zdolnosci do czynnosci prawnych. Podczas realizacji programu szczegdlng uwage nalezy
zwréci¢ na istote demokratycznego panstwa prawnego i zasady jego funkcjonowania oraz
formy ustrojowe wspolczesnych panstw.
Program Edukacji prawnej przygotowuje do podjecia studiow: prawo, administracja,
zarzadzanie, stosunki miedzynarodowe, bezpieczenstwo wewngtrzne, resocjalizacja,
politologia, historia i inne. Obok studiowania klasycznych zawodow prawnych, takich jak
adwokat, sedzia, prokurator, radca prawny, uczniowie beda mogli rowniez zdobywaé
specjalistyczne wyksztalcenie prawno-biznesowe.

I.  Tresci programowe

1. Podstawowe pojecia prawne.

Rodzaje i gatezie prawa.
Zrédta prawa w Rzeczypospolitej Polskie;.
Instytucje prawne w RP.
Postgpowanie cywilne, karne i administracyjne.
Pomoc prawna.

Mediacja.

S A Ao B

Zagrozenia dla nieletnich.
II. Ewaluacja

W czasie trwania innowacji i po jej zakonczeniu beda prowadzone dziatania ewaluacyjne,
ktérych wnioski pozwola na optymalizacj¢ realizowanych celow oraz stosowanych na
zajeciach form 1 metod pracy. Celem ewaluacji bedzie uzyskanie informacji zwrotnej na temat
funkcjonowania programu. Ewaluacja bedzie przeprowadzana w trakcie roku szkolnego oraz
po zakofczeniu innowacji, aby pozna¢ efekty wilozonej pracy i wyciagna¢ konstruktywne
whnioski na przysztos¢.

Przemystaw Olczak

Nauczyciel historii i wos-u ZS nr 4 w Mtawie
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Zalacznik 1

Plan pracy z przedmiotu edukacja prawna

Numer Temat Ilos¢

lekcji. godzin.

Prawo dla kazdego

1 Gdzie szuka¢ informacji o prawie? 2
2 Gdzie otrzymam pomoc prawng? 1
3 Zawody prawnicze. 2

Jestem Swiadomy — wiec dzialam

4 Zdolnos¢ do czynno$ci prawnych. 1
5 Pracuje¢ i zarabiam. 1
6 Zaktadam konto bankowe. 1
7 Zawieram umowy. 1
8 Konsument to ja! 2
9 Prawa ucznia. 1
10 Kwestia dziedziczenia. 2

Prosze wsta¢ sad idzie.

11 Postepowanie cywilne. 3
12 Postepowanie karne. 3
13 Postepowanie administracyjne. 3

Jak rozwiazaé¢ sprawe polubownie?

14 Mediacja. 2

Ostroznie z ...

15 Serfowanie po sieci. 1

16 Stalking. 1

17 Odpowiedzialno$¢ ponizej 18 roku zycia. 2
Lacznie 30
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Edukacja wlgczajgca — korzysci, wyzwania i zmiany w polskiej oswiacie

Czy gniewajqc si¢ na wyjqgtkowe sytuacje, wychowawca nie zdaje sobie sprawy, ze bez nich praca bytaby
martwa, jednostajna, nudna: ze wyjqtkowe dzieci dajg nam najobfitszy material do rozmyslan i dociekan, uczq
nas ulepsza¢ i poszukiwa¢. Gdyby nie one, jak tatwo ulec ztudzeniu, ze osiggnelismy ideal.
Janusz Korczak

Prawo dziecka do szacunku

Jednym z najtrudniejszych zadan wspolczesnej szkoty jest realizacja edukacji

wilaczajacej, tj. edukacji dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w systemie
powszechnego ksztalcenia. Jest to rowniez wyzwanie dla dyrektorow szkoét 1 organdw
prowadzacych odpowiedzialnych za organizacj¢ procesu edukacji.
Obecnie prawie w kazdej szkole uczy si¢ dziecko posiadajace orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego, dzieci posiadajace opini¢ o specyficznych trudnosciach w uczeniu si¢
lub inng opini¢ poradni psychologiczno-pedagogicznej. Sag tez dzieci nieposiadajace zadnej
opinii, jednak wymagajace pomocy psychologiczno-pedagogicznej z réznych przyczyn, np.
trudnej sytuacji rodzinnej, choroby, szczegolnie uzdolnieni, oczekujacy na diagnoze w poradni,
ze wskazan losowych, czy z dos$wiadczeniem migracji. Wszyscy c¢i uczniowie to dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Zatem istota obecnej pracy nauczyciela jest
umiejetnos¢ organizowania zaje¢ edukacyjnych dla bardzo zréznicowanej grupy uczniow.
W jednej szkole i klasie maja prawo uczy¢ si¢ m.in. dzieci szczego6lnie uzdolnione
1 z niepelnosprawnos$cig intelektualng, dysleksja rozwojowa, przewlekla chorobg Iub
zaburzeniami zachowania.

WLACZANIE (inkluzja) - proces skutecznego budowania jednej zbiorowos$ci uczacych
si¢, opartej na solidarno$ci pomiedzy dzie¢mi o specjalnych potrzebach i ich réwiesnikami,
w ich naturalnym $srodowisku (UNESCO 1994) W szkole wilaczajacej norma jest roznorodnosé
1roznice pomigdzy uczniami, ktérych oczekiwania szkota taka po prostu spetnia.

Celem edukacji wiaczajacej jest zatem poszerzenie dostepu do edukacji, promocja petnego
uczestnictwa w systemie ksztalcenia wszystkich uczniow narazonych na wykluczenie, a takze
propagowanie mozliwosci realizacji przez tych uczniow wilasnego potencjatu. Kluczowe
czynniki wplywajace na realizacj¢ tego celu:

e wlgczanie ucznidow w system ksztalcenia dotyczy wszystkich uczniow narazonych na

ryzyko wykluczenia poprzez utrate dostepu do §wiadczen oswiatowych,
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niezbgdne jest aktywne zaangazowanie wszystkich uczniow w proces dydaktyczny,
ktoérego przebieg jest dla nich zrozumiaty,
propagowanie pozytywnych postaw wsrdd grupy osob zaangazowanych w proces

ksztalcenia (wladz o$wiatowych, nauczycieli, rodzicoOw, uczniow).

Gléwnym zalozeniem edukacji wlaczajacej jest dostosowanie warunkow nauki w szkolach do

potrzeb wszystkich uczniow. Placowki maja gwarantowac rowne szanse rozwoju i ksztalcenia

wszystkim osobom podejmujacym nauke, z uwzglednieniem indywidualnych potrzeb,

mozliwosci oraz ewentualnych ograniczen 1 trudnosci. Kazda szkota powinna tworzy¢

optymalng atmosferg, sprzyjajaca nauce 1 rozwojowi wszystkich dzieci, takze tych

o wyjatkowych potrzebach spowodowanych indywidualnymi trudnosciami. Wymaga to od

nauczycieli umiejgtnosci:

stosowania metod 1 form pracy, ktére sg skuteczne w nauczaniu — uczeniu si¢ dzieci
o zrdznicowanych potrzebach rozwojowych 1 edukacyjnych oraz mozliwosciach
psychofizycznych,

oceniania ww. uczniow,

wspolpracy z rodzicami uczniow,

wspotdziatania z innymi nauczycielami,

rozpoznawania potrzeb i mozliwosci dzieci oraz dzialania zgodnie z tym rozpoznaniem,
rozwigzywania problemow oraz korzystania ze wsparcia instytucji dziatajacych na
rzecz oswiaty,

stalego wlaczania w proces ksztalcenia zagadnien dotyczacych wartosci, komunikacji

interpersonalnej, profilaktyki i patriotyzmu.

Co w praktyce oznacza wlgczanie?

» Oznacza, ze w klasach ucza si¢ pojedynczy uczniowie ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi, w tym dzieci niepetlnosprawne, majace orzeczenie o potrzebie
ksztalcenia specjalnego.

Oznacza, nie tylko umieszczanie wszystkich dzieci ze specjalnymi potrzebami
w szkolach ogdlnodostepnych, ale zaktada konieczno$¢ takich zmian w szkotach, aby
lepiej odpowiadaty one potrzebom wszystkich uczniow i1 umozliwiaty budowanie

systemu wsparcia, ktory pozwoli im na funkcjonowanie w naturalnym srodowisku.
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Na czym polega wlgczanie uczniow?
» Na przyjmowaniu wszystkich uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
w tym dzieci niepelnosprawnych majacych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego, do klas ogolnodostepnych a nie integracyjnych;
» Na umozliwieniu wszystkim uczniom naturalnych relacji dzieci niepetnosprawnych
z petnosprawnymi rowiesnikami;
» Na dawaniu im pomocy i wsparcia przez rowiesnikéw, nauczycieli, specjalistow.
Jakie korzysci niesie ze sobqg edukacja wilgczajgca?
Wsrod korzysci ptynacych z edukacji wlaczajacej wymienia si¢ najczgsciej mozliwosé
pehiejszego rozwoju intelektualnego, osobowego, a zwlaszcza spotecznego samych dzieci
niepetnosprawnych, dzigki temu, iz przebiega on w naturalnym $rodowisku, bez odrywania
dziecka od rodziny i sgsiedzkich kregow kolezenskich. Wspdlna nauka wszystkich dzieci
z danego terenu shuzy takze petnosprawnym rowiesnikom, oswajajac ich z odmiennoscia, uczac
akceptacji, tolerancji 1 solidarnosci.
Edukacja wlaczajaca dotyczy nauczania bardziej skupionego na dziecku niz na programie
nauczania. Podej$cie to oparte jest na rozpoznaniu, ze kazde dziecko uczy si¢ i rozwija
indywidualnie, w ré6znym tempie 1 nalezy mu stworzy¢ takie warunki nauczania, ktore
odpowiadalyby jego potrzebom, z uwzglednieniem dzieci z r6znymi dysfunkcjami. Edukacja
wilaczajagca to proces polegajacy na zwigkszeniu uczestnictwa wszystkich uczniow w zyciu
szkoty, tacznie z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Edukacja inkluzyjna
moze pomdc przezwyciezy¢ biede 1 wykluczenie spoteczne, poprawi¢ jakos$¢ edukacji dla
wszystkich oraz pomdéc w zwalczaniu dyskryminacji. Organizacja edukacji wilaczajacej
pozwala takze lepiej wykorzysta¢ istniejace zasoby szkoly i przeciwdziala cedowaniu
odpowiedzialnosci za ksztalcenie uczniow z niepetnosprawnoscia wytacznie na pedagogdw
specjalnych.
W prowadzonych analizach badan wsérdéd rodzicéw, wylania sie grupa rodzicéw, ktorzy
pozytywnie oceniaja ide¢ edukacji wiaczajacej. Szczegolnie podkreslaja jej wplyw na rozwoj
emocjonalny i spoteczny dzieci oraz wskazuja:
- na wzrost akceptacji r6znic migdzy nimi, dotyczacych zachowania i wygladu,
- na zwigkszenie samooceny, korzysci dla obu grup,
- na wspdlne dziatanie, zabawe, aktywno$¢ 1 wspotprace,
- uczenie si¢ tolerancji i akceptacji oraz empatii,
- otwierania si¢ na §wiat i docenianie réznorodnosci,

- motywacj¢ do lepszej pracy i doskonalenia nauczyciela.
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Jakie wyzwania stawia edukacja wlqczajgca?
Edukacja wiaczajaca stawia wielkie wyzwania przed systemem szkolnym i funkcjonowaniem
poszczegb6lnych placowek oswiatowych, mobilizujac je do ulepszania i uelastyczniania
programéw i metod nauczania. Wielu nauczycieli uwaza, ze nie posiadaja odpowiednich
kwalifikacji do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym z uczniami
z niepetnosprawnoscia, a szkoly nie sg przygotowane na przyjecie takich uczniéw. Ich obawy
dotycza takze takich kwestii jak: istniejgce bariery architektoniczne, dostosowania programow
nauczania, relacje rowiesnicze, radzenie sobie ze zr6znicowanymi potrzebami 1 mozliwosciami
uczniow w zespole. Badania naukowe prowadzone w tym zakresie potwierdzity, ze wigkszo$¢
nauczycieli uwaza, ze szkota ogolnodostepna nie jest dobrym miejscem ksztalcenia dla
ucznidw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim. Nauczyciele wyrazajg takze
swoje obawy w zakresie pracy z uczniem ujawniajagcym zaburzenia emocjonalne 1 zaburzenia
zachowania, ich zdaniem praca z tg grupg uczniow jest dla nich trudniejsza, poniewaz stanowi
wieksze wyzwanie 1 tworzy przeszkode dla stabilnego wlaczenia ucznia w proces edukacji
ogolnodostepnej. Nauczyciele podkreslaja takze trudnosSci pojawiajace  podczas
przygotowywania si¢ do zaje¢ z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktore
postrzegaja jako dodatkowe obcigzenie zawodowe. Zwracajg takze uwagg na:
- wymog korzystania z odpowiednio dobranych pomocy/srodkow dydaktycznych do
potrzeb ucznidw z niepetnosprawnosciami, ktére nie zawsze s3 dostepne
w przedszkolu/szkole,
- duze liczebnie grupy/klasy, ktore nie sprzyjajg efektywnej indywidualizacji w trakcie
zaje¢ z uczniami o zroznicowanych potrzebach edukacyjnych. Budynki szkolne, klasy
1 iInne pomieszczenie oraz otoczenie cz¢sto nie jest dostosowane do potrzeb uczniow
z niepetnosprawnosciami,
- niedosyt specjalistycznej kadry w szkolach ogolnodostgpnych oraz wiedzy
1 umiejetnosci nauczycieli w zakresie pracy z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w tym z niepelnosprawnoscia, a takze mozliwosci bezplatnego
doskonalenia zawodowego,
- niepokdj o zwigkszenie zakresu obowigzkow, ktorym nauczyciele beda musieli podotac
W nastgpstwie pojawieniem si¢ wigkszej grupy ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w tym z niepelnosprawnoscia.
Analiza zagadnienia pokazuje nastawienie nauczycieli do edukacji wlaczajacej. Cz¢$¢ z nich

akceptuje ide¢ edukacji wlaczajacej, ale sa roéwniez glosy przeciwne, ktore wyrazaja niepokoj
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wobec perspektywy ksztalcenia wszystkich uczniéw w ramach edukacji ogdélnodostepne;.
Skoncentrowanie si¢ na wuczniu ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym
z niepetnosprawnoscia, skutkuje mysleniem o edukacji wlaczajacej w kontekscie problemoéw
i trudno$ci zwigzanych z rozwojem dziecka oraz obawami nauczycieli, ze nie sprostaja
potrzebom i wymaganiom uczniow. Edukacja wlaczajaca stawia przed nauczycielem
wyzwanie, by spojrzat na ucznia, z punktu widzenia jego mozliwos$ci i szans rozwojowych,
a nie jego zaburzen i trudnos$ci. Idea edukacji wlaczajacej wskazuje na potrzeby wszystkich
ucznidw, w ktdrej wsparcie jest naturalnym procesem uruchamianym w sytuacji, gdy okaze si¢
niezbedne 1 trwa tak dtugo, jak bedzie to konieczne.

Rola diagnozy funkcjonalnej w edukacji wlgczajqcej

Kompleksowa propozycja tworzenia przestrzeni edukacyjnej 1 rozwojowej w edukacji
wilaczajacej jest diagnoza funkcjonalna, traktowana jako kompleksowy (wieloaspektowy)
proces identyfikacji zasobow 1 trudnosci podmiotu z uwzglednieniem czynnikdéw
zewngetrznych, zintegrowany ze wsparciem zdiagnozowanych indywidualnych potrzeb.
Formalnym zrodlem, umozliwiajacym okreslenie ram diagnozy funkcjonalnej, jest
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad
organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placowkach, ktore definiuje zadania pomocy psychologiczno-pedagogicznej:
Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi w przedszkolu, szkole i placowce
polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia i czynnikow
srodowiskowych wplywajgcych na jego funkcjonowanie w przedszkolu, szkole i placowce,
w celu wspierania potencjatu rozwojowego ucznia i stwarzania warunkow do jego aktywnego
i pelnego uczestnictwa w Zyciu przedszkola, szkoty i placowki oraz w srodowisku spotecznym.
Definicja ta podkresla wielowymiarowos$¢ diagnozy, ktora polega na uwzglednieniu

w prowadzonych badaniach nastepujacych obszarow:

sfery fizycznej oraz motorycznej (odnoszacych si¢ do strukturalnego aspektu zdrowia);
sfery poznawczej (dotyczacej uwagi, percepcji, myslenia, pamigci, wyobrazni, mowy
1 jezyka);

e sfery emocjonalno-spoteczne;j,

e sfery moralnej i duchowe;j,

e osobowosci.
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Czy zatem dzigki diagnozie funkcjonalnej dziecko otrzyma bardziej efektywng pomoc?

Z pewnoscig tak, poniewaz diagnoza funkcjonalna stara si¢ unika¢ etykietowania i okreslania,

kim jest uczen dyslektyk, dziecko z zespotem Aspergera, cztowiek niepelnosprawny, cukrzyk

czy geniusz, na rzecz podjecia bardziej pragmatycznych kwestii, np. jak sobie radzi 6w uczen

lub jakie czynniki spowodowalyby, zeby radzit sobie jeszcze lepiej.

Wymierne korzysSci stosowania diagnozy funkcjonalnej:

Diagnoza funkcjonalna nie tylko opisuje dane zachowania (najczg¢$ciej zachowania
trudne), ale funkcje, jaka pelniag one dla ucznia badz jego rodzicow/opiekundw.
Poszerza to pole diagnostyczne 1 mozliwoSci interpretacji, poniewaz kazde zachowanie
umiejscowione jest w kontekscie srodowiska zycia ucznia 1 odczytywane jako wynik
interakcji zasobow 1 deficytow ucznia z aktualnym otoczeniem.

Diagnoza funkcjonalna pozwala na poznanie zasobow 1 deficytow ucznia w aspekcie
rozwojowym — nie jest jednorazowym wydarzeniem, ale wieloetapowym procesem,
z zachodzacymi cyklicznie czynnos$ciami zbierania i reinterpretowania informacji,
podejmowania dziatan postdiagnostycznych, ich monitorowania 1 ewaluacji,
a w Swietle analizy ptynacych z nich wnioskow — dalszego poszerzania celow 1 strategii
diagnostycznych.

Diagnoza funkcjonalna ma charakter procesualny i prognostyczny — poznanie mocnych
stron 1 deficytow ucznia pozwala na przygotowanie indywidualnego programu dziatan
postdiagnostycznych o charakterze og6lnorozwojowym lub terapeutycznym. Analiza
funkcjonowania dziecka podejmowana jest zawsze w perspektywie dzialan
rozwojowych i terapeutycznych.

Diagnoza funkcjonalna jest procesem nieinwazyjnym, zazwyczaj odbywa si¢
w naturalnym $rodowisku funkcjonowania dziecka (w znanej mu szkole, a nie obcym
budynku poradni diagnostycznej). Zaklada traktowanie ucznia jako osoby i aktywnie
dziatajacego podmiotu z poszanowaniem jego potrzeb i mozliwosci.

Diagnoza funkcjonalna jest diagnoza o charakterze wielospecjalistycznym
1 kompleksowym. W sktad zespolu oceniajacego wlaczeni sa — oprdcz specjalistow —
takze rodzice (opiekunowie) dziecka i jego nauczyciele i rOwiesnicy, co umozliwia
zebranie wiarygodnych danych o funkcjonowaniu dziecka w naturalnych §rodowiskach
jego zycia (dom i szkota).

Diagnoza funkcjonalna ma charakter pozytywny: akcentuje mozliwos$ci i zasoby, a nie

tylko deficyty, uszkodzenia czy trudnosci.
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Model Edukacji dla Wszystkich - kierunki zmian w polskim systemie oswiaty

,Edukacja dla wszystkich” to propozycja kompleksowych zmian w systemie o§wiaty, majacych
na celu podniesienie jakosci ksztalcenia wszystkich osob uczacych si¢, z uwzglednieniem
wszelkich  wystepujacych potrzeb, w tym wynikajacych z niepelnosprawnosci.
Przygotowywane zmiany majg przenie$¢ te prawa na grunt praktyczny, na kazdy etap rozwoju
dziecka, na pelne wsparcie w kolejnych okresach zycia i wigza si¢ — szczegdlnie dla instytucji
edukacyjnych — z ogromnymi zmianami. Proces wdrazania tego projektu przewidziany jest na
okres kilku lat. Proponowane zmiany:

e Przedszkola, szkoty 1 placowki beda tworzyly plan pracy w danym roku szkolnym
1 strategie rozwoju w okresie pigciu lat,

e W przedszkolach/szkotach beda funkcjonowaty zespoly wielospecjalistyczne ztozone
z nauczycieli 1 nauczycieli specjalistow, ktorych pracami begdzie kierowal koordynator
edukacji wigczajace;,

e Ocena funkcjonalna ucznia bedzie prowadzona w srodowisku nauczania i wychowania
dziecka,

e Zmiany w podstawach programowych — beda bardziej ogolne, beda dawa¢ mozliwos¢
fatwego przetozenia na dzialania metodyczne,

e  Wiaczenie ucznidw w planowanie sposobow realizacji ksztalcenia i1 oceng tego, czego
si¢ nauczyli,

e Mozliwo$¢ zapewnienia na wniosek rodzicow przygotowania przedszkolnego przez
2 lata,

e Powstanie elektroniczna platforma zintegrowana z innymi bazami danych systemu
oswiaty (wsparcie zbierania danych gromadzonych podczas oceny funkcjonalnej,
analiza, wykorzystywanie w biezacej pracy i planowaniu dziatan),

e W kuratoriach powoluje si¢ wizytatorow koordynujacych dzialania w zakresie
zapewnienia edukacji o wysokiej jakosci dla wszystkich uczacych sig.

Powstang nowe stanowiska:

e koordynator edukacji wlaczajacej (nowe stanowisko - najlepiej psycholog lub
pedagog specjalny), KEW ma odpowiada¢ za koordynowanie oceny funkcjonalnej oraz
wspOlprace z instytucjami zewng¢trznymi w zakresie realizacji potrzeb rozwojowych
1 edukacyjnych uczniow,

e regionalny koordynator do spraw doradztwa zawodowego na poziomie

wojewodztwa;
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Zostang zlikwidowane opinie i orzeczenia,

Powstang specjalistyczne centra wspierania edukacji wlaczajacej w kazdym powiecie
(role SCWEW beda mogly petnié¢ przedszkola, szkoty i osrodki specjalne),

Powstang centra dziecka 1 rodziny =z przeksztalcenia publicznych poradni
psychologiczno-pedagogicznych (CDR) (z wylaczeniem poradni specjalistycznych)
oraz powiatowych centrow pomocy rodzinie, do ich zadan begdzie nalezalo stworzenie
powiatowej sieci wezesnego wspomagania rozwoju WWR,

W ramach ORE powstanie Krajowe Centrum Koordynacji (bedzie koordynowato prace
SCWEW),

mozliwo$¢ prowadzenia przez gminy 1 powiaty przedszkoli 1 szkot ¢wiczen (dostgpnose

1 podnoszenie jakosci przygotowania kadr).

Co sie juz zadzialo?

Kazda szkota zatrudnia doradce zawodowego,

Okreslono standardy zatrudnienia specjalistow,

W kazdej placowce zatrudniony jest pedagog specjalny, ktory ma przypisane zadania
zwigzane m.in. z edukacjg wlaczajaca,

Zorganizowano studia z edukacji wlaczajace;,

Jest platforma ZPE z zasobami dostosowanymi do mozliwosci uczniow ze specjalnymi

potrzebami edukacyjnymi.

Wybrane akty prawne regulujgce wprowadzanie edukacji wlgczajqcej

Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka (1948),

Konwencja o prawach dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogoélne Narodow
Zjednoczonych (1989),

Swiatowa Deklaracja Edukacji dla Wszystkich (1990),

Standardowe Zasady Wyréwnywania Szans Osob Niepetnosprawnych (1993),
Deklaracja z Salamanki - Wytyczne dla Dziatan w zakresie Specjalnych Potrzeb
Edukacyjnych , UNESCO (1994),

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej (1997),

Deklaracja Madrycka (2002).

Konwencja ONZ o prawach oséb niepelnosprawnych (2006),

Ustawa Prawo oswiatowe (2016).
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TIK — przyklady praktyk na lekcjach jezyka obcego

W czasach dynamicznego postepu technologicznego nie wyobrazamy juz sobie zajeé
lekcyjnych bez wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnej. Niewatpliwie,
wplyneta ona na rozwdj ksztalcenia jezykowego, a dzigki jej wykorzystaniu w codziennej
praktyce mozemy zapewni¢ naszym uczniom nowa jakos$¢ zaje¢. Lekcja jezyka obcego staje
si¢ dla nich ciekawa przygoda, z ktorej wynoszg bardzo pozytywne wrazenia. To za$ przeklada
si¢ na wzrost motywacji do nauki oraz zainteresowania omawianymi tresciami. Taki sposob
prezentacji informacji wptywa roéwniez na postawy ucznidéw czynigc ich bardziej aktywnymi
uczestnikami zaje¢, sklonnymi do podejmowania dzialan, myS$lenia analitycznego,
kreatywnos$ci 1 rozwigzywania problemow. Skuteczne zastosowanie technologii w klasie
przynosi nieocenione korzysci a nawet przyczynia si¢ do wyksztalcania zamitowania do nauki
na cate zycie.

W niniejszym artykule chcialabym podzieli¢ si¢ przykltadami praktyk
1 doswiadczeniami z wykorzystaniem technologii informacyjnej w nauczaniu j¢zyka
angielskiego w szkole podstawowe;.

Wystarczy spojrze¢ na naszych uczniow, ktorzy przygladaja si¢ bankom stownictwa
w podrecznikach — 1 pojawia si¢ nieuniknione pytanie z ich strony ,,Az tyle?” Nie ulega
watpliwosci, ze nauka w takiej formie jest dla nich Zzmudnym i nudnym zadaniem. Co wigcej,
wiekszo$¢ z nich ma problemy z zapamigtaniem stownictwa poprzez ,,wkuwanie” listy stowek
na pami¢¢. Wykorzystujac dostepne zasoby internetowe mozemy sprawic, ze nauka nowego
materiatu leksykalnego nie bedzie im si¢ kojarzyla z przykrym obowigzkiem. Jedng
z mozliwosci sg aplikacje typu Wordwall, Learning Apps czy Kahoot. Znajdziemy tam bogaty
zbior ¢wiczen leksykalnych 1 gramatycznych do wykorzystania na lekcjach, jak réwniez
mozliwo$¢ samodzielnego tworzenia zadan: quizy, zadania z lukami, wykreslanki, gry,
krzyzéwki, grupowanie, pasujace pary, memory i wiele innych. Niektore zadania rozwijaja
umiejetnosci kognitywne, ktore doskonale wplywaja na proces uczenia si¢. Ponizej
przedstawione sa przyktadowe ¢wiczenia jezykowe przygotowane przeze mnie na potrzeby

zajec.
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Do powtarzania stownictwa w domu, w bardziej przyjaznej formie niz papierowa lista, moze
réwniez poshizy¢ narzedzie Quizzlet. To aplikacja umozliwiajgca tworzenie wiasnych fiszek
do nauki stowek. Dzigki jej zastosowaniu uczniowie tworzac swoj wiasny zbidér materialu
leksykalnego (np. w ramach pracy domowej) moga utrwalaé¢ go systematycznie, korzystajac

cho¢by z telefondw komorkowych.

Kolejnym pomocnym narzedziem w doskonaleniu umiejetnosci jezykowych jest serwis
internetowy Youtube. Znajdziemy tam wiele inspiracji do uczynienia naszych lekcji bardziej
atrakcyjnymi. W przypadku dzieci mozemy planowac zajecia jezykowe przy uzyciu tablicy
interaktywnej wykorzystujagc zamieszczone na portalu autentyczne bajki 1 kreskowki. Cho¢ sa
one docelowo dedykowane dzieciom anglojezycznym, a nie uczacym si¢ jezyka angielskiego
mozemy z nich skorzysta¢ w procesie nauczania. Ich tresci odpowiadajg bowiem poziomowi
1 mozliwos$ci percepcji dzieci, odnoszg si¢ do sytuacji im znanych. Pelne sg stowek opisujacych
cztonké6w rodziny, liczb, kolorow, emocji, zwierzatek itp. Stownictwo i1 zwroty kojarzone sg
przez maluchy z tym co widzg na ekranie, a w efekcie trwalej zapamigtywane. Dzieci doskonale
rozrozniajg 1 imitujg takze dzwieki, zatem taka ekspozycja na autentyczne uzycie jezyka
pozwoli uzyska¢ S$wietny akcent w przysziosci. Doskonatymi przyktadami bajek do
wykorzystania mogg by¢ bajki anglojezyczne z serii Peppa Pig — np. Dressing Up (full episode)
do nauczania czg$ci garderoby, czy tez oparte na literaturze The very hungry caterpillar, ktore
mozna wykorzysta¢ do wprowadzania cyfr i owocow.

Inne przyktady bajek znajdziemy na stronach internetowych typu:

- https://learnenglishkids.britishcouncil.org/
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Bardzo cennym sposobem do nauki mogg by¢ rowniez piosenki i chanty, ktére znajdziemy na
serwisie Youtube. Jak wiemy dzieci z klas I- III to bardzo wymagajacy uczniowie, pelni energii,
ktéra uwidacznia si¢ od pierwszych minut lekcji. Zazwyczaj zbyt dlugie aktywnosci szybko
ich nudzg — stad najbardziej zalecane jest stosowanie naprzemiennie tzw. stirrers and settlers -
energetyzujacych 1 uspokajajacych technik pracy. Z pomoca przychodza nam wspomniane
materiaty. Jako przyklady wskaze dwie aktywnosci, ktore akurat moi uczniowie uwielbiaja.
Pierwsza z nich jest piosenka z elementami ruchu The singing Walrus Action Song. Mozna ja
wykorzysta¢ do nauki prostych polecen w jezyku angielskim np. Clap your hands, Swing your
arms, Jump around, Touch the sky Touch the ground” itp. Druga propozycja dotyczy lekcji
tematycznej zwigzanej z okresem $wigtecznym, na ktoérej mozna wykorzystaé Easter Freeze
Dance song. Piosenka wykorzystuje zabawe ,,move and freeze” przeplatang zagadkami. Ztota
zasada metodyki nauczania jezykéw obcych w przypadku matych dzieci jest nauka przez
zabawe. Wykorzystujemy w ten sposob ich naturalne zainteresowania, co przekltada si¢ na
szybsze przyswajanie nowej wiedzy, ale rOwniez mile skojarzenia z naukg jezyka, ktore bez

watpienia przyniosg pozytywny wptyw na motywacje na dalszych etapach nauki.

Podobnie na poziomie klas IV-VIII mozemy wykorzysta¢ zasoby Youtube (piosenki, filmiki)
do doskonalenia umiejetnosci shuchania. Jednakze, w moich klasach najbardziej
sprawdzajacym si¢ narzedziem jest Listen A Minute. Znajdziemy tu bogaty zbiér nagran
o r6znorodnej tematyce, ktdra moze zainteresowac i zaangazowac uczniow. Wszystko utozone
jest alfabetycznie, co usprawnia wyszukiwanie. Dodatkowo, mamy mozliwo$¢ skorzystania
z gotowych zestawow zadan interaktywnych sprawdzajacych rozumienie ze stuchu.

W toku nauczania miodziezy musimy takze rozwing¢ sprawno$¢ pisania tekstow uzytkowych

w jezyku angielskim np. email czy wpis na bloga. Dzigki pracy z pakietem Office 365

29



(zwlaszcza MS Teams), mamy mozliwo$¢ przesytania i udost¢pniania uczniom wzordw prac,
edytowania i korygowania na biezaco. Czgstym zabiegiem stosowanym przeze mnie sg pytania
pomocnicze stosowane w nawiasach po kazdej informacji, ktdra maja przekaza¢ uczniowie np.
(Jakich struktur gramatycznych moge tu uzy¢? W jakim czasie powinienem/ powinnam pisac?)
Mysle, ze daje to bardzo pozytywne efekty — uczniowie uczg si¢ bycia swiadomym roéwniez
aspektow gramatycznych i trafnego przekazywania informacji, co przektada si¢ na wicksza
poprawnos¢ tekstu.

Z pomocg w doskonaleniu umiejetnos¢ rozumienia tekstu czytanego przychodza nam strony

do nauki jezykow: https://learnenglish.britishcouncil.org lub_(englishteststore.net). W pracy

z tymi stronami zazwyczaj moi uczniowie wykorzystujg tablety. Ogromng zaletg jest tu praca
w indywidualnym tempie. Po wykonaniu zadania sprawdzaja znaczenie nowych stow
korzystajac z bogatej oferty stownikow internetowych np. Diki.pl. Zdecydowanie taka lekcja,
gdzie sami mogg wybra¢ sobie tresci, ktore chcg przeczyta¢ i dostang natychmiastowg
informacj¢ zwrotng o wykonanym zadaniu bedzie o wiele bardziej przyjemnym ¢wiczeniem
niz narzucony tekst z podregcznika.

Do ¢wiczenia gramatyki, ktora zazwyczaj nie budzi entuzjazmu wsrdéd ucznidw, polecam
zabawy z wykorzystaniem tablicy interaktywnej. Przyktadowo forme¢ czasu ,Present
Continuous” mozemy utrwali¢ dzieciom przy wykorzystaniu wirtualnej kostki do gry Virtual

Dice & Coin Flip (freeonlinedice.com) oraz gry planszowej z portalu anglomaniacy.pl Plansza

zaprezentowana jest ponizej. Uczniowie rzucaja kostkg 3 razy i ukladaja $mieszne zdania
zgodnie z jej instrukcja np. gdy wyrzucimy 4, 2, 6) otrzymamy zdanie: The panda is talking to
the pan.
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W odniesieniu do doskonalenia komunikacji ustnej - jako najwazniejszej ze wszystkich
umieje¢tnosci jezykowych - tu réwniez technologie moga nam przyj$¢ z pomoca. Niezwykle
uzytecznym narzedziem jest zwykty dyktafon w telefonie komérkowym. Uczniowie nagrywaja
swoje wypowiedzi dotyczace okreslonego zagadnienia i przesytaja swoim kolegom
i kolezankom wedlug wczesniej ustalonego harmonogramu w ramach grupy klasowej np.
poprzez komunikator Messenger. Na lekcji uczniowie w parach opowiadaja, czego dowiedzieli
si¢ na podstawie otrzymanych wiadomosci o koledze lub kolezance oraz dyskutuja na podany
temat. Wczesniejsze odshuichanie nagran przed wyslaniem jest uzyteczne do autokorekty
btedoéw jezykowych. Nagrywanie sprawdza si¢ takze w przypadku nieSmiatych uczniow, ktérzy
stresujg si¢ mniej, gdyz maja wigcej czasu na przygotowanie i1 zaplanowanie swojej
wypowiedzi. Innym przyktadem praktyki jest wspolne tworzenie prezentacji przy pomocy
Power Point, gdzie przypisujemy kazdemu uczniowi jeden slajd na ktorym ma zamiesci¢
wlasng opini¢, obrazki lub inne pomysty, np. The most worth visiting places in the country.
Potem wspolnie odtwarzamy prezentacje i uzasadniamy dlaczego dokonali takiego wyboru.
Ponadto, z obserwacji uczniow wynika, ze prezentujgc im ciekawe filmiki, artykuty, zdjecia
zgodne z ich osobistymi zainteresowaniami wydajg si¢ oni by¢ bardziej chetni do zabierania
glosu niz po przeczytaniu tekstu z podrecznika.

Z perspektywy zawodu nauczyciela, nie sposob poming¢ faktu, ze technologia pomaga nam
zaplanowac zaj¢cia pozwalajac zaoszczedzi¢ wiele czasu. Zamiast cigglego kserowania kart
pracy oraz wlasnor¢cznego wykonywania pomocy dydaktycznych mozemy systematycznie
budowaé nasz ,wirtualny” warsztat pracy. Wszelkie materiaty, prezentacje, gry jezykowe
z powodzeniem sg zapisywane, edytowane, archiwizowane czy w kazdej chwili udost¢pniane
uczniom. Jednak najwigkszg satysfakcja zawsze bedzie rados$¢ naszych ucznidw, ich pozytywne

nastawienie oraz post¢py w nauce.

Katarzyna Kowalska

nauczyciel jezyka angielskiego SP nr 6 w Mtawie

Zagadnienie rozwoju mowy dziecka w swietle literatury w odniesieniu

do koniecznosci wczesnej diagnozy

Przedstawiajac tezg, iz jednym z najwazniejszych wyznacznikow zaburzen

w rozwoju dziecka sg nieprawidlowosci w funkcjonowaniu jezykowym, nalezy przede
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wszystkim zna¢ etapy rozwoju mowy dziecka oraz bazowych umiejetnosci komunikacyjnych.
Rodzice czegsto nie maja $wiadomos$ci znaczenia umiejetnosci bazowych dziecka dla jego
rozwoju jezykowego 1 poznawczego, jednakze zauwazaja konsekwencje ich braku.
Konsekwencja najczesciej 1 najszybciej zauwazang s3 deficyty w zakresie funkcjonowania
jezykowego: brak mowy, op6zniony badz specyficzny rozw6j mowy. Chcialabym zatem,
we wstepie podkresli¢ role bazowych umiejetnosci komunikacyjnych.

Bazowe umiejetnosci komunikacyjne wedlug M. Macho$ to: budowanie kontaktu
wzrokowego, wodzenie wzrokiem za przedmiotem, uwaga stuchowa, pole uwagi, uzywanie
gestu wskazywania palcem, praca rgki, nasladowanie, imitacja dzwigkdéw prymarnych,
rozumienie pojecia ,taki sam”, rozumienie pojecia ,,ja” (reakcja na imi¢), pamie¢ ruchowa,
shuchowa i wzrokowa (Macho$, 2018)!. Skupienie wzroku niemowlaka na twarzy osoby
dorostej, ktore ksztattuje si¢ juz w pierwszym miesigcu zycia, jest funkcjg prymarng wobec
wszystkich innych funkcji wzrokowych pojawiajacych si¢ w nastgpnych miesigcach zycia
1 bedzie warunkowata dalsze uczenie si¢ $wiata. Jak wskazuje J. Cieszynska-Rozek, jesli
dziecko nie skupia wzroku na twarzy osoby dorostej, nie bgdzie moglo oglada¢ obrazkow
iuczy¢ sie rozumienia nazw przedmiotow (Cieszynska-Rozek, 2013)2. Nawigzywanie kontaktu
wzrokowego ma znamiona dialogicznos$ci, stanie si¢ furtkg umiejetnosci odczytywania
informacji z twarzy drugiej osoby, w tym szukania potwierdzenia i aprobaty.

Kolejng z bazowych umiejetnosci komunikacyjnych jest praca reki, w szczegdlnosci
pod kontrolg wzroku. Rozwojowo dzieje si¢ to na drodze poznania oralnego, gdy mate dziecko
poznaje tak otaczajacy je $wiat 1 samego siebie, doswiadczajgc tym samym mechanizmu
samoregulacji. Na pozniejszym etapie sprawno$¢ aparatu artykulacyjnego bedzie jednym
z wymiaréw funkcji motorycznych wykonywanych reka dominujaca w czasie podejmowania
dzialan manualnych. Bez watpienia praca r¢ki jest skorelowana z gestem wskazywania palcem.
Gest wskazywania palcem jest pierwszym ,,zdaniem”, ktore dziecko kieruje do osoby doroste;j.
Moze mie¢ roézne znaczenia: zobacz to, daj mi to, pokaz mi to. To §wiadomy proces
nawigzywania rozmowy, ktory buduje wspdlng przestrzen dialogiczng. Gest wskazywania
palcem ma jeszcze jedna bardzo wazng funkcjg, ten protodialog z dorostym staje si¢ baza
ksztaltowania jezyka w umysle dziecka. W momencie, kiedy dziecko bedzie potrafito nazywac
to co pokazuje, gest zaniknie na rzecz slowa. By jednak gest si¢ pojawil, niezbedne jest
wczesniejsze pojawienie si¢ pola wspdlnej uwagi, ktére z kolei poprzedzone jest skupianiem

wzroku na drugiej osobie. Wspdlne pole uwagi rozwija si¢ u dziecka od 9. miesigca zycia

' M. Macho$, "Diagnoza bazowych umiejetno$ci komunikacyjnych. Karty obserwacji", Bytom, 2018
2 J. Cieszynska-Rozek, "Metoda Krakowska wobec zaburzen rozwoju dzieci", Krakow, 2013
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1 warunkuje kulturowe uczenie si¢, w szczegdlnosci nasladowanie intencjonalne (Cieszynska-
Rozek, Korendo, 2016)°. Budowanie z dorostym pola uwagi, czyli $wiadomo$¢ wspodlnego pola
spostrzezeniowego — dziecko i mama patrza na t¢ sama zabawke, dziecko przenosi wzrok
z obiektu na osobg, ktorej pokazuje ten obiekt, sprawdzajac, czy ona rowniez go widzi — bedzie
warunkowalo rozumienie mowy i nabywanie jezykowych znaczen. W sytuacji tej dziecko staje
si¢ inicjatorem wspolnej uwagi, podejmujac interakcje spoleczne. Zaczyna w ten sposob
kierowa¢ uwagg i1 zachowaniem dorostego. W momencie wykorzystania gestu wskazywania
palcem lub podniesienia przedmiotu, by komus$ go pokaza¢, wchodzi w relacje komunikacyjne,
czyli spoteczne. Ksztaltowanie wspdlnego pola uwagi pozwala osiggna¢ relacje trojstronng:
dziecko — przedmiot — dorosty, a nie jak byto to wcze$niej — dwustronng: dziecko — przedmiot.
Nasladownictwo jest umiejetnoscig niezbedng w procesie uczenia si¢ zachowan i jezyka, gdyz
w ten sposob uczymy si¢ wszelkich zachowan spotecznych. J. Bauer pisze, ze neurony
lustrzane aktywuja si¢ tylko w sytuacji, gdy obserwujemy dziatania aktora biologicznego,
rozumianego jako zywa istote, gdyz ani sztuczna reka, ani komputer nie sg w stanie swoim

dzialaniem aktywowa¢ uktadéw lustrzanych u obserwatora (Bauer, 2015)*.

OKkresy rozwoju mowy dziecka w réznych ujeciach

Mowa

I. Styczek definiuje mowe jako ,,dzwigkowe porozumiewanie si¢ ludzi. Istniejace
alfabety, jak graficzny, palcowy czy inne, sg tylko transpozycja systemu fonicznego jezyka na
system graficzny lub palcowy”.

Mowa okreslana jest rowniez jako ,,akt procesu porozumiewania si¢, w ktorym nadawca
przekazuje stownie jezykowo ustrukturalizowany komunikat (wypowiedz), a odbiorca
komunikat 6w percypuje, czyli rozumie”®.

Z kolei w polskiej lingwistyce wspolczesnej omawiany termin funkcjonuje w nastepujacych
znaczeniach 7:
1) sama zdolno$¢ ludzi do postugiwania si¢ jezykiem,

2) calos¢ zjawisk zwigzanych z komunikacja jezykowa,

3 J. Cieszyfska-Rozek, M. Korendo "Wczesna interwencja terapeutyczna w ujeciu metody krakowskiej"[w:]

K. Kaczorowska-Bray, S. Milewski (red.), Wczesna interwencja logopedyczna, Gdansk, 2016, s. 380—412

4 J. Bauer J., "Empatia. Co potrafig lustrzane neurony?", Warszawa, 2015

5 Styczek L., ,,Logopedia” ,PWN, Warszawa 1979, s. 25

¢ Jastrzebowska G., ,,Podstawy teorii i diagnozy logopedycznej”, Uniwersytet Opolski, Opole 1998, s. 39;
(za: B. J. L. Kaczmarek, 1995a).

7 Porayski- Pomsta J., wyktad z Pedolingwistyki z elementami psycholingwistyki z dnia 23.02.2005
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3) mowa w aspekcie indywidualnym, czyli méwienie i rozumienie na podstawie jezyka
(system znakéw jezykowych, stuzacy w okreslonej spotecznosci do komunikacji
w obrgbie tej spotecznoscei),

4) mowienie, czyli proces tworzenia wypowiedzi na podstawie jezyka; czynnosé

mowienia.

Rozwéj mowy dziecka wg L. Kaczmarka

L. Kaczmarek poza etapem przygotowawczym, wyodrebnia cztery okresy
w ksztattowaniu sie mowy dziecka®. Podstawe ich wyréznienia stanowi forma jezykowa
wypowiedzi. Podziat etapow ksztattowania si¢ mowy u dziecka na podstawie tego kryterium
przedstawia si¢ nastgpujaco:
0.Etap przygotowawczy (3-9 miesigc zZycia ptodowego).

W tym czasie wyksztalcaja si¢ narzady mowne (nadawcze oraz odbiorcze) oraz
rozpoczyna si¢ ich funkcjonowanie.

1. Okres melodii (sygnatu, apelu), trwajqcy od urodzenia si¢ dziecka do konca 1. roku

Zycia.

Poczatkowo dziecko komunikuje si¢ z dorostymi za pomocag krzyku, przez ktory
informuje ono o glodzie, pragnieniu, chtodzie, bolu, zmoczeniu si¢ badz innych przyczynach.
Ptacz albo krzyki sg zatem dla otoczenia znakiem (symptomem), iz niemowle potrzebuje
pomocy. Zwrotna reakcja ze strony opiekunéw powoduje natomiast, ze krzyk i1 placz
przeistaczaja si¢ w apele, tzn. stajg si¢ celowym i1 $wiadomym $rodkiem komunikowania
o niemilej sytuacji. Autor podkresla, iz fakt wyczucia przez dziecko, ze za pomocg krzyku moze
osiggnaé swoj cel, ma ogromne znaczenie dla uksztaltowania si¢ u niego mowy. Stanowi
bowiem poczatek drogi do komunikacji jezykowej, w ktorej krzyk ze znaku jednostronnego
(symptomu) przeistacza si¢ w znak dwustronny (sygnat-apel), odbierany zaréwno przez
odbiorcg-matke, jak 1 nadawce-dziecko.

Charakterystyczne dla tego okresu sa ponadto ghuzenie i gaworzenie.

Gluzenie pojawia si¢ samorzutnie w 2-3 miesigcu zycia jako odruch bezwarunkowy,
wiasciwy wszystkim dzieciom, zarowno styszacym, jak 1 niedostyszacym oraz nawet gluchym.
Okresla si¢ je jako nieswiadome ¢wiczenie narzadow artykulacyjnych, tzn. przypadkowe

zetknigcia jezyka z innymi narzadami w obrgbie jamy ustnej lub gardlowej. Niemowle

8 Kaczmarek L., ,,Nasze dziecko uczy sic mowy”, Wydawnictwo Lubelskie, Lublin 1977
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w dobrym samopoczuciu wydaje rozne dzwigki (najczesciej gardlowe i tylnojezykowe,
pojedyncze lub w polaczeniu z samogtoska), ktore towarzysza nieskoordynowanym ruchom
konczyn i catego ciata. Omawiany czas jest istotny dla rozwoju mowy, poniewaz ,,juz w tym
okresiec niemowle zaczyna przygotowywac si¢ do wydawania podstawowych dzwigkow
mowy. W mobzgu powstaja pierwsze skojarzenia miedzy wydawanymi dzwigkami
a odpowiadajacymi im ruchami aparatu artykulacyjnego” °.

W drugiej potowie 1. roku zycia obserwujemy u dziecka gaworzenie, ktére jest
z kolei, w odrdznieniu od ghizenia, odruchem warunkowym, §wiadomym powtarzaniem
dzwiekow przez dziecko. Dziecko nabywajac takie cechy, jak spostrzegawczos$¢, zwigkszenie
uwagi 1 pamieci, nasladuje dzwieki wydane przypadkowo oraz te, ktore ustyszato od otoczenia.
Poczatkowo odruchowe nasladownictwo, staje si¢ objawem uwagi 1 woli. Odbywa si¢ jednak
bez rozumienia znaczen. Gaworzenie jest rowniez treningiem stuchu, zatem jego brak nasuwa

podejrzenie, ze dziecko nie styszy.

II.  Okres wyrazu (sygnatu jednoklasowego) trwajgcy od 1. do 2. roku Zycia.

Sygnaty semantyczne jednoklasowe reprezentuja obszerng wypowiedz. Moga by¢
zbudowane z ulamka wyrazu, z jednego lub wielu wyrazéw, ale bez zastosowania regut
gramatycznych. Czynnikiem réznicujagcym znaczenie wypowiedzi sg elementy prozodyczne:
melodia 1 akcent, a pdzniej rytm, ktore poczatkowo sg rownocze$nie ich jedyng postacig
foniczng. W miar¢ rozwoju sprawnosci artykulacyjnej, nawarstwiajg si¢ na nig coraz
precyzyjniej wymawiane gloski. Dziecko potrafi wlasciwie uzy¢ wszystkich samoglosek
ustnych, brak jest natomiast samogtosek nosowych. Ze spoétgtosek poprawnie wymawiane s3:
[pbp mtd nn$kk'] oraz polsamogloska [i]. Inne sg zastepowane przez spotgloski
o zblizonym miejscu artykulacji. Charakterystyczne dla tego okresu jest upraszczanie grup
spotgtoskowych.

IIl.  Okres zdania (sygnatu dwuklasowego) trwajgcy od 2. do 3. roku Zycia.

Okres ten jest przelomowy w rozwoju mowy, poniewaz dziecko przyswaja w tym czasie
podstawy systemu leksykalnego, fonetycznego i morfologicznego, a dalsze lata przynosza tylko
ich doskonalenie. Mowa dziecka staje si¢ zrozumiala nie tylko dla 0sob
z jego najblizszego otoczenia. Prawidlowo wymawiane sg wszystkie samogloski, z wyjatkiem
nosowych, oraz spdlgtoski, ktorych artykulacja jest widzialna. W wieku ok. 3 lat dziecko

powinno wypowiada¢ gloski:

® Demel G., ,,Minimum logopedyczne nauczyciela przedszkola”, WSiP, Warszawa 1978, s.13.(za: H. Spionek
,,Zaburzenia psychoruchowego rozwoju dziecka”, PWN, Warszawa 1969)
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a. wszystkie spotgloski wargowe twarde i zmigkczone: [pbp'b' mm' |

b. wargowo-zebowe twarde i zmigkczone: [fv ' v']

c. srodkowojezykowe: [§z¢zn

d. tylnojezykowe zwarte twarde i zmigkczone: [k g k' g'] oraz szczelinowg [x]
e. przedniojezykowo-zebowe zwarte: [t d] oraz polotwartg [n]

f. przedniojezykowo-dzigstowe pototwarte: [11]

g. potsamogloski: [1]

Sporadycznie pojawiajg si¢ przedniojezykowe [s z ¢ dz] , a nawet dzigslowe [sz Z cz
dz]. Dziecko pod koniec tego okresu opanowato biernie system fonologiczny ale nie jest
w stanie zrealizowa¢ go w praktyce.
1V.  Okres swoistej mowy dziecka (swoistych form jezykowych) przypadajgcy na okres od

3. do 7. roku Zycia.

W tym czasie dziecko prowadzi swobodne rozmowy. Postuguje si¢ zasadniczo
rozbudowanymi sygnalami dwuklasowymi. Uktad zasad ich budowania nie jest jeszcze
w pehi utrwalony, dlatego tez dziecko drogag analogii ksztattuje réznorodne neologizmy
jezykowe, ktore autor nazywa tworami jezykowymi. W wieku 5-6 lat zostaje opanowana

umiejetnos¢ wymawiania pelnego zasobu gloskowego jezyka polskiego.

Rozwéj mowy dziecka wg M. Przetacznikowej

M. Przetacznikowa opisuje gtowne wlasciwosci mowy we wezesnym dziecinstwie oraz
kierunki jej rozwoju u dziecka '°.

I — Faza melodii- wstepna i przygotowawcza faza rozwoju mowy dziecka przypadajgca
na wiek niemowlecy.

Niemowle nie rozumie znaczenia wymawianych przy nim slow i1 zdan, reaguje
natomiast na intonacj¢ i1 modulacje glosu ludzkiego. Pierwsze reakcje na bodzce stowne,
Swiadczace o rozumieniu, spotykamy w drugim potroczu zycia. Wstepne formy wokalizacji,
nie bedace formami werbalnymi (nie maja okreslonego znaczenia), moga petni¢ w pewnym
sensie funkcje komunikatywne. Krzyk moze bowiem sygnalizowa¢ pewne potrzeby. Autorka
podaje, ze pierwsze dzwigki artykulowane to dzwigki gardlowe, ktore nastgpnie zanikaja

na korzy$¢ samoglosek oraz spotglosek wybuchowych w kolejnosci od przednich do tylnych:

10 M. Przetacznikowa, ,,Rozwoj psychiczny dzieci i mlodziezy”, PZWS, Warszawa 1967, s. 106- 109
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[pbmntdkg]. W piatym miesigcu zycia pojawia si¢ gaworzenie- ,;reakcja okrezna”, tzn.
dziecko powtarza raz wykonang czynno$¢ kilkakrotnie, na zasadzie samonasladownictwa
glosowego (echolalii). Wg autorki przez krotki czas gaworza rowniez dzieci ghuche.
W czwartym kwartale zycia zaczyna rozwija¢ si¢ stuch fonematyczny, czyli specjalna
wrazliwos¢ stuchowa na dzwigki mowy ludzkiej, co stwarza podstawe do nasladowania
dzwigkéw mowy otoczenia i catych wyrazéw jezyka ojczystego.
1l — Okres 0od 0;11 do 1;6/1,9.

Nastepuje powolny wzrost zasobu stownictwa. Glowng wlasciwoscia mowy dziecka
w tym okresie jest autonomiczny, swoisty jezyk, oparty jednak w pewnym stopniu
na strukturze jezyka ojczystego. Dziecko miesza formy gramatyczne i cz¢sci mowy, a oprocz
agramatyzmu, charakterystyczne jest szerokie i nieustalone znaczenie wypowiadanych stow.
Mowa ma charakter wolicjonalno-emocjonalny. = Poza werbalnymi formami mowy
rownorzedng role odgrywaja pozawerbalne czynniki ekspresji (mimika 1 gesty) oraz wyrazy

dzwickonasladowcze.

11 — Okres od 1;6/1;9 do 3;0.

Charakterystyczne jest szybkie rozszerzenie zasobu slownikowego (ok. 1000 stow
w 3. roku zycia) a znaczenie poszczegdlnych wyrazoéw roznicuje si¢ 1 precyzuje. Zanika jezyk
autonomiczny, a wyrazy dzwickonasladowcze zostajg zastepowane wiasciwymi stowami.
W tym okresie dziecko opanowuje podstawy gramatycznego systemu jezyka, mimo iz nie mowi
jeszcze catkiem poprawnie. Istotne jest roOwniez zmniejszanie si¢ znaczenia czynnikéw

pozawerbalnych w mowie.

Rozwdj mowy dziecka wg 1. Kurcz

I. Kurcz wyodrebnia fazy rozwoju mowy dziecka ze wzgledu na kryteria ilosciowe (jako
jednostke przyjmuje wyraz) wiasciwe dla danej fazy .

Nauke postugiwania si¢ jezykiem przez dziecko sprowadza do pieciu faz, ktérym
odpowiada wiek zycia w miesigcach:
I - wypowiedzi jednowyrazowe (12-16 miesiecy)
11 - wypowiedzi dwuwyrazowe (17-27 miesigcy)
111 - wypowiedzi kilkuwyrazowe (20-40 miesigcy)

'], Kurez, ,,Psychologia jezyka i komunikacji”, Wyd. Naukowe Scholar, Warszawa 2005, s. 84- 85
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1V - petne zdania (26-42 miesigce)
V - osiggnigcie petnej kompetencji w jezyku ojczystym (od 4. do 9. roku zZycia)

Pojawienie si¢ wymienionych faz poprzedza faza przedjezykowa, przypadajaca
na pierwszy rok zycia dziecka. W tym czasie dziecko wydaje rézne dzwieki, ptacze, grucha,
gaworzy itd., mogace wyrazac¢ roznorodne stany motywacyjne czy emocjonalne, ktore jednak
nie posiadajg intencjonalnego znaczenia. Autorka podaje, iz przez faze gaworzenia przechodza
rowniez dzieci niestyszace od urodzenia. Dzwieki te s niezalezne od jezyka, ktorym postuguje
si¢ otoczenie 1 odpowiadajg fonemom réznych jezykow $wiata.

W fazie I — wypowiedzi jednowyrazowych wypowiedz peini funkcje catego zdania
(holofraza) a jego interpretacji semantycznej dokonuje otoczenie. Jezyk zaczyna pehic funkcje
komunikacyjng. Ok. 17. miesigca dziecko wkracza z kolet w faze wypowiedzi
dwuwyrazowych, w ktorej pojawia si¢ pierwsza gramatyka. W etapie kolejnym rozbudowuje
sie, by w fazie pelnych zdan dziecko moglo opanowywaé poczatki sktadni. Swiadczy o tym
zjawisko nadmiernej generalizacji, polegajace na tym, ze w momencie opanowania jakiej$
reguly gramatycznej, stosuje jg nawet tam, gdzie ona nie obowigzuje. Dziecko czteroletnie ma
opanowane podstawy jezyka, jednak pelng kompetencje jezykowsa i komunikacyjng osigga

dopiero w wieku szkolnym.

Rozwé6j mowy dziecka wg Johna L. Locke'a

John L. Locke wyodrebnit fazy rozwoju mowy ze wzgledu na wystepujace w nich
mechanizmy jezykowe '2. Wyrdznit cztery etapy:
I — uczenie si¢ (¢wiczenie) dzwiekow mowy

Dziecko gaworzac wydaje wszelkie mozliwe dzwieki mowy ludzkiej, by nauczy¢ sig,
ktére z nich beda uzywane w przysziosci. Poczatki tej nauki maja miejsce juz w tonie matki,
czego dowodem jest fakt, iz noworodki wykazuja preferencje dla glosu wlasnej matki,
przejawiajaca si¢ w zwiekszonym odruchu ssania, kiedy stysza jej glos z tasmy-
w pordwnaniu z glosem ojca oraz glosami innych kobiet. Autor po doktadnej analizie dzwigkow
wystepujacych w gaworzeniu, stwierdzil, Ze najpierw pojawiaja si¢ dzwigki wystepujace
w wigkszosci jezykow, jak [m] , z kolei znacznie pdzniej- rozmaite warianty [r]. Podkreslit
réwniez, iz wplyw na rozwoj wydawanych przez dziecko dzwigkéw mowy ma to, co styszy

W swoim otoczeniu.

12 Tamze, s. 85-87 (za: J.L. Locke ,,Phases in the child's development of language”, American Scientist, 1982)
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1l — przechowywanie

Dziecko postuguje si¢ holofrazami a mowa poczatkowo jest mato kreatywna. Ten etap
jest czasem gromadzenia pewnych zasobdw, ktore zostang wykorzystane na dalszych pietrach
r0ZWOju MmOwy.

11l — analiza i komputacja

Okres ten odpowiada fazom dwu- i wigcej wyrazowym. Dziecko od 2. roku zycia
zaczyna postugiwaé si¢ gramatyka, jakkolwiek popelia bledy nadmiernej generalizacji,
polegajace na ignorowaniu wyjatkow, a stosowaniu nowo odkrytych regul. Mozemy
zaobserwowac takze przejawy umiejetnosci pragmatycznych, zwigzanych z kompetencja
komunikacyjna, jak rowniez prawdziwg dziecigcg tworczos¢ jezykowa.
1V — integracja i elaboracja

Faza IV przypadajaca na 3-4 rok zycia, jest czasem gwattownego rozwoju kompetencji
jezykowej 1 komunikacyjnej. Dziecko mowi pelnymi zdaniami 1 odkrywa, ze jezyk moze

stanowi€ srodek porozumiewania. Pojawia si¢ takze swiadomo$¢ metajezykowa.

Rozwéj mowy dziecka wg J. Aitchison

J. Aitchison opisujac rozwoj] mowy dziecka, przyznaje, ze wzglgdna kolejno$¢ osiggania
etapow jest stata, mimo iz wiek, w jakim poszczegdlne dzieci je przechodzg, moze by¢ roézny.
W procesie przyswajania jezyka przez dziecko autorka wyrdznia zatem nastepujace fazy '*:

L Krzyk

Krzyk obecny od chwili narodzin, jest pierwsza rozpoznawalng aktywnos$cig glosowa,
jednak samego krzyku nie mozna uwazaé za cze$¢ prawdziwego rozwoju jezyka. Autorka
podkresla, iz jest to zachowanie instynktowne, powolujac si¢ na badania $wiadczace,
ze rozne zawarte w krzyku niemowlat ,,przekazy” maja charakter uniwersalny, poniewaz
angielscy rodzice potrafig réwnie latwo rozpoznaé przekazy dzieci cudzoziemskich jak
angielskich (za: Ricks 1975).

1. Wokalizacja- od ok. 6. tygodnia

Wokalizacja - dzwigki na pozdr przypominajace samogloski, stanowi dzwigkowy
odpowiednik ruchow konczyn dziecka. Pomaga bowiem uzyska¢ panowanie nad aparatem
glosowym. Stopniowo w wokalizacje wplataja sie dzwieki podobne do spotglosek, co stanowi

poczatek kolejnej fazy w rozwoju mowy.

13 . Aitchison, ,,Ssak, ktory mowi. Wstep do psycholingwistyki”, PWN, Warszawa 1991, s. 104- 115
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111 Gaworzenie- od 6. miesigca zZycia
Gaworzenie jest okresem, w ktorym dziecko ¢wiczy i stopniowo uzyskuje opanowanie

kontroli mig$niowej nad narzagdami mowy. Sprawia przy tym wrazenie, ze wymawia
rownoczes$nie spotgloski 1 samogloski, poczatkowo w postaci pojedynczych, nastgpnie
powiazanych ze sobg sylab. Powolujac si¢ na badania gaworzacych dzieci przebywajacych
w sferze oddziatywan réznych jezykow, Aitchison wspiera poglad, iz gaworzenie jest
,ukierunkowane” w kierunku dzwigkéw, jakie dziecko styszy wokot siebie (za: Weir 1966).
1. Wzory intonacji- od ok. 8. miesigca zycia dziecko nasladuje wzorce intonacyjne
mowy
V. Wypowiedzi jednowyrazowe- od 1. roku zZycia
Dziecko nadal gaworzy, jednak gaworzenie staje si¢ stopniowo ubozsze 1 zanika
w miar¢ rozwoju jezyka. Liczba wyrazéw opanowywanych w tym czasie waha si¢ od czterech,
pigciu do ok. pie¢dziesigciu.
Vi Wypowiedzi dwuwyrazowe- wiek wchodzenia w etap to ok. 18 miesigcy
Z chwila, kiedy dziecko zaczyna 1aczy¢ wyrazy, wchodzi w stan gotowosci jezykowe;.
Najbardziej widocznym przejawem tego procesu jest szybki wzrost slownictwa.
Do ukonczenia dwoch i p6ét roku poznaje kilkaset wyrazow. W tym czasie nastepuje stopniowy
lecz staty wzrost dlugosci wypowiedzi.
Vil Formy odmiany wyrazow- od 2. roku zycia
We wczesnym okresie etapu wypowiedzi dwuwyrazowych, mowa ma charakter
Htelegraficzny”, z kolei od 2. roku zycia dziecko zaczyna stopniowo przyswaja¢ formy
gramatyczne. Autorka zwraca uwage na fakt, iz porzadek rozwoju form gramatycznych jest
taki sam u wszystkich dzieci.
VIII Pytania, przeczenia- od 2 Y roku
X Budowanie rzadkich lub wysoce ztozonych konstrukcji- 5 lat
Dziecko pigcioletnie sprawia wrazenie, ze opanowalo jezyk w stopniu prawie
doskonatym, jednak proces przyswajania jezyka wcigz trwa, chociaz nieco wolniej. W ciggu
nastepnych paru lat rozbieznos$ci pomigdzy mowa dziecka, a mowa otaczajacych je dorostych
stopniowo zanikaja.
X. Dojrzate mowienie- ok. 10 roku ZzZycia opanowanie struktury jezyka jest

porownywalne z dorostymi.
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Rozwo0j mowy dziecka wg J. Piageta

J. Piaget uwazal, ze u dziecka istnieje wspodlzalezno§¢ migdzy rozwojem jego
aktywnosci, myslenia i mowy. Oddziela jednak rozwdj poznawczo-intelektualny od rozwoju
mowy dziecka. Na podstawie badan dwadzie$ciorga dzieci w wieku 4-7 lat, ustalil stadia
rozwojowe i na poziomie kazdego z nich opisat te zaleznoéci ':

Stadium I — dzialanie dziecka wigze si¢ z mysleniem egocentrycznym i monologowaniem.
Zdaniem Piageta, egocentryczne myslenie przejawia si¢ wyraznie pod postacia mowy
egocentrycznej (okreslenie autora), ktora moze przyjmowac nastepujace formy:

e echolalii — powtarzanie glosek lub wyrazéw dla przyjemnosci moéwienia bez zwracania
si¢ do kogos$ 1 dbania o to, by wypowiadane stowa miaty jakis$ sens,

e monologowania — dziecko méwi do siebie, jak gdyby glto$no myslato,

e monologowania zbiorowego — rozmowca kojarzy drugiego z czynnoscig lub z mysla,
ktorg jest w danej chwili zajety. Nie troszczy si¢ o to, by by¢ istotnie ustyszanym
1rozumianym a shuchacz stanowi tylko podniete do mowienia.

Dziecko nie dba o to, do kogo mowi 1 czy kto§ go stucha. Nie odczuwa potrzeby
oddziatywania na swojego stuchacza i1 powiadamiania go o czyms. Jest to mowa
egocentryczna z dwéch powodow: dziecko mowi tylko o sobie oraz, zwlaszcza dlatego, ze
nie stara si¢ zaja¢ stanowiska swojego stuchacza. Wymaga od niego tylko pozorow

zainteresowania, cho¢ ma zludzenie, ze jest shuchane i rozumiane.

Stadium I — wystgpuje zgodno$¢ dziatan 1 pogladow bez wspoldziatania (méwienie o sobie)
lub zaznacza si¢ wspoldziatanie w dzialaniu lub w mysleniu zwigzanym z dziataniem.
Charakterystyczna dla tego stadium jest mowa uspoteczniona dotyczaca aktualnych zdarzen
lub wspomnien, w ktorej autor, wyrdznia 5 kategorii '

e informowanie przystosowane- dziecko dzieli si¢ swa my$lg z innymi lub informuje
rozmdéwce o czyms, co moze go interesowac 1 wptyna¢ na jego postgpowanie, badz tez
zachodzi prawdziwa wymiana mysli, dyskusja lub nawet wspotdziatanie w dazeniu
do wspdlnego celu,

e krytykowanie- do tej grupy naleza wszystkie uwagi o czyim$ zachowaniu, ktore

odnoszg si¢ w szczegolnosci do danego rozmowcy. Maja one jednak charakter bardziej

14 J. Piaget, ,,Mowa i my$lenie dziecka”, PWN, Warszawa 2005, 5.9
15 Tamze, s. 37- 38
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uczuciowy niz rozumowy, poniewaz stwierdzaja wlasng wyzszos$¢, ponizajac druga
osobg,
e rozkazy, prosby i grozby- wyrazne oddzialywanie jednego dziecka na drugie,
e pytania- Piaget uwazal, ze w pytaniach najlepiej uwidacznia si¢ logika dziecieca.
Wyrdznit w rozwoju dziecka pierwszy i drugi wiek pytan. Pierwszy okres dotyczy pytan
0 nazwe i miejsce, drugi za$ - o przyczyne i czas,
e odpowiedzi - to odpowiedzi dawane na wlasciwe pytania i na rozkazy.
Mowienie uspotecznione rozwija si¢ wydatnie miedzy 7. a 8. rokiem zycia. Wczesniej, tzn.
zanim mowa zacznie spetnia¢ funkcje uspoleczniania mys$li, ma za zadanie towarzyszy¢

czynnosciom indywidualnym 1 wzmagac¢ ich energie.

Stadium III — powyzej 7. roku zycia wystepuje wspdldzialanie w sferze abstrakcji, ktore
przejawia si¢ we wspdlnej dyskus;ji.

Piaget okresla roznice miedzy uspotecznionym mysleniem czlowieka dorostego
(zdolnym do utajenia), a egocentrycznym mysleniem dziecka (niezdolnym do utajenia).
Czlowiek dorosly, nawet wypowiadajagc mysli niezrozumiate dla wigkszosci swoich
rozmowcow, mysli spotecznie. Dziecko natomiast mowi pozornie o wiele wigcej niz cztowiek
dorosty. W rzeczywistos$ci jest mniej powsciggliwe w mowieniu, poniewaz nie jest mu jeszcze
znane osobiste zycie wewnetrzne. Zatem mowi do siebie jezykiem, ktory tylko co$ twierdzi,
zamiast uzasadnia¢. Upraszczajgc, mozna powiedzie¢, ze ,,cztowiek dorosty mysli spotecznie
nawet wtedy, gdy jest sam, natomiast dziecko w wieku ponizej 7 lat mysli 1 moOwi w sposob

egocentryczny nawet wowczas, gdy jest w towarzystwie” 6.

Rozwdj mowy dziecka wg L. S. Wygotskiego

Teoria rozwoju mowy 1 myslenia L. S. Wygotskiego roéwniez nie utozsamia rozwoju
jezykowego z rozwojem intelektualnym. W ontogenetycznym rozwoju mys$lenia i mowy
wyrdézniamy réwniez odregbne Zrddla obu tych procesow. W wigkszym stopniu natomiast niz
teoria J. Piageta, uznaje ich wzajemnag ingerencje.

W rozwoju mowy dziecka L. S.Wygotski wykazuje wystgpowanie ,stadium
przedintelektualnego”, podobnie jak w rozwoju mySlenia- ,stadium przedjezykowego”.

Autor uzasadnia tym samym istnienie przedintelektualnych Zrodet mowy. Krzyk, gaworzenie,

16 Tamze, 5.60
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a nawet pierwsze stowa dziecka stanowia wyrazne stadia w rozwoju mowy lecz sg to bezspornie
stadia przedintelektualne, nie majace nic wspdlnego z rozwojem mySlenia.
U dziecka w przedintelektualnej fazie rozwoju mowy, a wigc w pierwszym roku zycia,
odnotowujemy bujny rozwoj funkcji spolecznej mowy. Smiech, gaworzenie, gesty pelnia
bowiem w pierwszych miesigcach zycia dziecka role srodkéw kontaktu spotecznego.
Najwazniejszym jednak faktem w rozwoju myslenia i mowy u dziecka jest moment
w drugim roku zycia, kiedy linie rozwoju myslenia i mowy zaczynaja si¢ krzyzowaé, pokrywac,
dajac tym samym poczatek nowej, charakterystycznej dla cztowieka formie zachowania sig.
Od tego momentu mowa stopniowo intelektualizuje si¢, a mys$lenie werbalizuje. Moment ten
wigze si¢ z dwoma obiektywnymi faktami, pozwalajacymi stwierdzi¢, czy dokonatl si¢ juz
przelom w rozwoju mowy: po pierwsze dziecko po tym przelomie zaczyna aktywnie
wzbogaca¢ swoj stownik, pytajac o nazwe kazdego nowego przedmiotu, po drugie, nastepuje
niezwykle szybki, skokowy wzrost zasobu stéw, dzigki aktywnosci poznawczej dziecka.
Dziecko zaczyna odczuwac potrzebe stow i1 dazy aktywnie do opanowania znaku, ktéry
odpowiada przedmiotowi. Pierwsze stadium rozwoju mowy ma charakter efektywno-
wolicjonalny, natomiast poczynajgc od tej chwili mowa wkracza w intelektualng fazg swego
rozwoju. Dziecko jakby odkrywa funkcje symboliczng mowy. Odtad myS$lenie staje si¢
mys$leniem opartym na stowie, a mowa staje si¢ intelektualna. L. S. Wygotski podkresla wage

tego odkrycia w zyciu dziecka, poniewaz ,,aby ,,odkry¢” mowe trzeba mysle¢”!”.

I. Kurcz zwraca uwage na roznice pomigdzy teoriami rozwoju mowy dziecka
wg. J. Piageta oraz wg. L. S. Wygotskiego. Gléwna réznice sprowadza do rozumienia funkcji
mowy, wystepujacej u dzieci we wczesnym okresie przedszkolnym, kiedy dziecko jakby
ignoruje obecnos$¢ innych osob. J. Piaget nazywa t¢ mowe egocentryczna, gdyz wedlug niego
dziecko nie wyodrebnilo jeszcze siebie z otoczenia zewngtrznego i tym samym nie jest
w stanie poja¢ odrebnosci drugiej osoby.

Rosyjski psycholog Lew S. Wygotski funkcje mowy egocentrycznej rozumie zupetnie
inaczej. Twierdzi, ze rozwdj mowy dziecka nie zaczyna si¢ od mowy egocentrycznej,
ale od mowy zorientowanej spotecznie. Uczestniczac w interakcji z dorostymi, dziecko
opanowuje strategi¢ wptywania na zachowania innych za pomoca j¢zyka, a nastgpnie stosuje
ja w odniesieniu do siebie. Dopiero, gdy dziecko zaczyna méwi¢ dtuzszymi niz dwuwyrazowe

zdaniami a jgzyk zaczyna by¢ uzywany w celach komunikacyjnych (prosbach, stwierdzeniach,

17 Lew S. Wygotski ,,My$lenie i mowa”, PWN, Warszawa, 1989,s. 49-53
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pytaniach, odpowiedziach na pytania), pojawia si¢ mowa egocentryczna, ktorej funkcja polega
na werbalizowaniu myslenia. Zdaniem autora, mowa egocentryczna jest wigc formg posrednia

miedzy mowg zewnetrzna, spoleczng a mowa wewnetrzng, jednostkowa'®.

Podsumowanie. Wnioski

Symptomy zaburzen rozwoju u dzieci maja wieloraka posta¢ i mozemy obserwowac ich
przer6zne natezenie. Osobami, ktore mogg zwrdci¢ uwage na ich wystepowanie jako pierwsi
sg rodzice 1 najblizsi z otoczenia rodziny, niebedacy specjalistami i czestokro¢ niemajacy
swiadomosci znaczenia takich zachowan, jak podzielanie uwagi czy wskazywanie palcem
przez dziecko. Jednakze brak pierwszych stow, brak rozumienia, czy brak komunikacji stowne;j
jest przez najblizsze otoczenie zauwazany. Nalezy zatem podnosi¢ spoleczng swiadomos¢
w tym zakresie i nie bagatelizowa¢ niepokoju czy watpliwosci rodzicow. Dzieci dwuletnie
obowigzkowo przechodzg bilans zdrowia — warto by zwigekszy¢ czujno$¢ wywiadu i obserwacji
podczas tego badania dla oceny funkcjonowania jezykowego dziecka. Stwierdzenie opdznienia
w tej sferze rozwoju 1 poglebiony wywiad moga wskaza¢ na samoistny opdzniony rozwoj
mowy, ale tez doprowadzi¢ do rozpoznania innych powaznych zaburzen rozwoju, w ktorych
opozniony rozw6j mowy stanowi jeden z objawow. Zatem rola lekarza rodzinnego, pierwszego
kontaktu jest tutaj bezcenna, gdyz cz¢sto jako pierwszy moze skierowac rodzica na badanie
do poradni psychologiczno - pedagogicznej w Kierunku uzyskania opinii o potrzebie
wczesnego wspomagania rozwoju dla jego dziecka. Odpowiednio wcze$nie podjete
oddziatywania specjalistyczne sg tutaj kluczowe, poniewaz dajg dziecku szans¢ na odwrocenie
niekorzystnego scenariusza rozwoju .

W sytuacji nieprawidlowego rozwoju specjaliSci pracujagcy nad zachowaniem
zaburzonym, powinni bra¢ pod uwagg prawidla rozwoju, ktére stanowig kontinuum etapow,
w ktorym pierwszy implikuje pojawienie si¢ nast¢pnego, a nie sg jedynie wybidrczymi
umiejetnosciami pojawiajacymi si¢ w izolacji. Jak stusznie podkresla J. Cieszynska-Rozek,
brak podstawowych umiejetnosci uniemozliwi dalszy rozwoj funkcji poznawczych. Dziecko
nie rozwija poszczegolnych sprawnosci w oderwaniu od innych, dlatego tak wazne jest wczesne
rozpoznanie 1 natychmiastowe rozpoczecie stymulacji, najlepiej w zespole specjalistow, ktorzy
wspolpracujac $cisle ze sobg beda w stanie maksymalnie poméce dziecku i jego rodzinie, jak ma
to miejsce w zespotach wezesnego wspomagania rozwoju dziecka.

Bibliografia:

81, Kurcz, ,,Jezyk a psychologia”, WSiP, Warszawa 1992, s. 65
44



1. Aitchison J., ,,Ssak, ktory méwi. Wstep do psycholingwistyki”, PWN, Warszawa 1991,
s. 104- 115,

2. Bauer J., "Empatia. Co potrafig lustrzane neurony?", Warszawa, 2015,

3. Cieszynska-Rozek J., "Metoda Krakowska wobec zaburzen rozwoju dzieci", Krakow,2013

4. Cieszynska-Rozek J., Korendo M. "Wczesna interwencja terapeutyczna w ujeciu metody
krakowskiej"[w:] K. Kaczorowska-Bray, S. Milewski (red.), Wczesna interwencja
logopedyczna, Gdansk, s. 380412,

5. Demel G., ,Minimum logopedyczne nauczyciela przedszkola”, WSiP, Warszawa 1978,
s.13.(za: H. Spionek ,,Zaburzenia psychoruchowego rozwoju dziecka”, PWN, Warszawa
1969),

6. Jastrzebowska G., ,,Podstawy teorii 1 diagnozy logopedycznej”, Uniwersytet Opolski,
Opole 1998, s. 39; (za: B. J. L. Kaczmarek, 1995a),

7. Kaczmarek L., ,,Nasze dziecko uczy si¢ mowy”, Wydawnictwo Lubelskie, Lublin 1977,
8. K. Kaczorowska-Bray, S. Milewski (red.), Wczesna interwencja logopedyczna, Gdansk,
2016, s. 380412,

9. Kurcz 1., ,,Psychologia jezyka i komunikacji”, Wyd. Naukowe Scholar, Warszawa 2005,
s. 84- 85,

10. Kurcz 1., ,,Jezyk a psychologia”, WSiP, Warszawa 1992, s. 65,

11. M. Macho$, "Diagnoza bazowych umieje¢tnosci komunikacyjnych. Karty obserwacji",
Bytom, 2018,

12. Piaget J., ,Mowa 1 myslenie dziecka”, PWN, Warszawa 2005, s.9,

13. Porayski- Pomsta J., wyklad z Pedolingwistyki z elementami psycholingwistyki z dnia
23.02.2005, APS Warszawa,

14. Przetacznikowa M., ,,Rozwdj psychiczny dzieci 1 mlodziezy”, PZWS, Warszawa 1967,
s. 106- 109,

15. Styczek ., ,,Logopedia” ,PWN, Warszawa 1979, s. 25,

16. Wygotski Lew S., ,,Myslenie i mowa”, PWN, Warszawa, 1989, s. 49-53;

Aleksandra Dominika Kubinska
logopeda, neurologopeda, terapeuta SI
koordynator zespotu Wczesnego Wspomagania Rozwoju Dziecka

Specjalny Osrodek Szkolno - Wychowawczy w Mlawie

45



Przyczyny spektrum autyzmu

Zaburzenia ze spektrum autyzmu (ASD), to problem ktérego w dzisiejszych czasach
obawia si¢ wielu rodzicéw. Jednak wcigz problem dosy¢ tajemniczy. Autyzm okres$lany jest
jako catosciowe zaburzenie rozwojowe. Ujawnia si¢ u dzieci na wczesnym etapie zycia, cho¢
jego objawy nie zawsze s tatwe do rozpoznania i bywa czg¢sto mylony z innymi chorobami czy
tez zaburzeniami. ASD jest zaburzeniem, ktore ingeruje w cala osobowos$¢ czlowieka,
wplywajac na jego mozliwosci komunikowania si¢ z innymi, uczenia si¢ oraz nawigzywania
kontaktow interpersonalnych. Zaburzenie to moze mie¢ rdézne stopnie glgbokosci 1 u kazdego
cztowieka moze objawia¢ si¢ nieco inaczej. ASD wystepuje na catym $wiecie, jednak na
podstawie badan mozna stwierdzi¢, ze dominuje u pici meskie;.

O przyczyny zaburzen ze spektrum autyzmu zadaje sobie pytanie wielu rodzicow,
lekarzy oraz terapeutow. Nawet najlepsi specjalisci dysponujg raczej teoriami dotyczgcymi
przyczyn ASD niz potwierdzonymi naukowo faktami. Badacze uwazaja, ze ASD posiada
etiologie wieloczynnikowg. Do najczesciej podawanych naleza:

1) Geny - uznawane za kluczowy czynnik ryzyka. Za tg teorig przemawiajg wyniki badan
przeprowadzone  na  bliznigtach. = W  przypadku  bliznigt  jednojajowych
prawdopodobienstwo wystgpienia zaburzenia u obu bliznigt stanowi nawet 90%, u blizniat
dwujajowych jedynie 30%. Kolejng przestanka za tym, Ze to mutacje genetyczne
odpowiadajg za wystgpienie zaburzenia jest fakt, ze zaburzenie to wspotwystepuje czasami
z innymi chorobami genetycznymi np. Zespot Retta.

2) Zaburzenia neurobiologiczne oraz neurorozwojowe - na podstawie badan zauwazono, ze
osoby dotknicte ASD cechuje nizsza aktywno$¢ neurondow lustrzanych w zakrgcie
czolowym dolnym. Neurony lustrzane pozwalaja odczytywaé i odtwarza¢ zachowania
innych ludzi, umozliwiaja nam odpowiednia reakcje emocjonalng, pozwalaja
wspotodczuwac silne emocje, wptywaja na proces uczenia sie. W zwigzku z tym nasuwa
si¢ znaczgce powigzanie pomiedzy funkcjami neuronéw lustrzanych a dysfunkcjami osob
dotknietych ASD.

3) Czynniki $rodowiskowe - czyli wszystko to, co nie jest zapisane w DNA, a moze
przyczynia¢ si¢ do wystgpienia zaburzenia. Do tych czynnikdéw zaliczy¢ mozna: palenie
papierosoOw przez cigzarng, przyjmowanie lekow w czasie cigzy, zatrucie szkodliwymi

substancjami.
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4)

5)

6)

7)

Infekcje wirusowe w okresie prenatalnym - ryzyko ASD wzrasta wraz z pojawieniem si¢
w czasie cigzy infekcji wewnatrz macicznych np. wirus rozyczki

Urazy okotoporodowe - kolejnym czynnikiem zwigckszajacym mozliwo$¢ wystapienia
ASD sa komplikacje okotoporodowe np. u dzieci urodzonych przedwczesnie, z niskg waga
urodzeniowg lub u dzieci, ktére doznaty niedotlenienia okotoporodowego

Wiek rodzicow (szczegolnie matki) - nie bez znaczenia dopatruje si¢ powigzania przyczyn
wystepowania ASD z wiekiem rodzicow, szczegdlnie matek. Wiele innych schorzen wérod
dzieci spowodowanych jest wyzszym, starszym wiekiem matki.

Zaburzenia metaboliczne - wsrod zaburzen metabolicznych stanowigcych zagrozenie
wystapienia ASD jest cukrzyca, Na podstawie badan, wykazano, ze wigksze ryzyko
pojawienia si¢ zaburzen ze spektrum autyzmu wystgpito u kobiet chorujacych na cukrzyce

w trakcie cigzy.

Jak wida¢ istnieje wiele czynnikow mogacych powodowaé wystapienie ASD, s3 to

tylko niektore z nich. Warto pamigta¢ o tym, ze pojawienie si¢ kilku czynnikoéw jednocze$nie,

moze zaostrza¢ objawy zaburzenia.

Karolina Balzam-Siejkowska

Terapeuta behawioralny
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BEDODN

v
v

STUDIA PODYPLOMOWE

Organizowane przez Powiatowy Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Mlawie przy
wspolpracy Collegium Balticum Akademia Nauk Stosowanych.

JesteSmy placowka publiczng §wiadczaca ustugi szkoleniowe na wysokim poziomie,
co potwierdzone jest akredytacja Mazowieckiego Kuratora O$wiaty.

Studia podyplomowe adresowane sa do absolwentow szkol wyzszych posiadajacych tytul
licencjata, magistra lub inZyniera, pragngcych poglebi¢ wiedze zdobyta w czasie studiow,
a takze uzyska¢ dodatkowe kwalifikacje.

NOWE KIERUNKI:

Edukacja wlaczajaca
Neurologopedia

(warunkiem przyjecia na studia jest ukonczenie podyplomowych studiow Iub magisterskich
z logopedii)

v

Edukacja, wspomaganie i terapia osob z zaburzeniami ze spektrum autyzmu

(absolwenci oligofrenopedagogiki lub diagnozy i terapii pedagogicznej — tylko 1 semestr)

v

<

Integracja sensoryczna
POZOSTALE KIERUNKI:

Diagnoza z elementami terapii pedagogicznej

Przygotowanie pedagogiczne

Organizacja i zarzadzanie w oSwiacie (absolwenci kursow kwalifikacyjnych — tylko
1 semestr)

Logopedia,

Edukacja, wspomaganie i rehabilitacja osob z niepelnosprawnoscia intelektualng
(Oligofrenopedagogika z rewalidacja)

Wczesne wspomaganie rozwoju dziecka (absolwenci oligofrenopedagogiki lub
diagnozy i terapii pedagogicznej — tylko 1 semestr)

Wczesne nauczanie jezyka angielskiego w wychowaniu przedszkolnym i edukacji
wczesnoszkolnej

Doradztwo zawodowe, przedsi¢ebiorczosé

Informatyka, technika, historia, biologia, chemia, geografia, fizyka, przyroda,
matematyka, plastyka, jezyk polski, wychowanie fizyczne, filozofia, EDB, WDZ
Bibliotekoznawstwo z elementami zarzadzania informacja cyfrowa

Uwaga!

Drugi kierunek 50%
Zajecia odbywaja sie online lub stacjonarnie w Powiatowym OS$rodku Doskonalenia
Nauczycieli w Mlawie co dwa tygodnie (sobota, niedziela) oraz niektére kierunki w dni
powszednie (po uzgodnieniu z grupa).

Studia trwaja od pazdziernika 2022r. do lipca 2023r.

Wiegcej informacji:
PODN Mlawa, ul. Wladyslawa Stanistawa Reymonta 4, tel. 23 654-32-47
www.podnmlawa.pl e-mail odnmlawa@wp.pl
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OFERUJEMY:

= Kkursy doskonalenia zawodowego,

— szkolenia doskonalace,

= warsztaty,

= konsultacje z doradcami metodycznymi,

= konkursy przedmiotowe,

= lekcje otwarte,

= oferty specjalne (programy dofinansowane przez Mazowieckiego
Kuratora Oswiaty),

= szkolenia rad pedagogicznych,

= Informator form doskonalenia nauczycieli ,,Puls Szkoly”

(z mozliwoscia zamieszczenia publikacji nauczycielskich)

Dyrekcja i doradcy metodyczni zache¢cajq do skorzystania

z prezentowanych form doskonalenia zawodowego.

Zapraszamy do udzialu w szkoleniach

Powiatowy Osrodek Kontakt:
Doskonalenia Nauczycieli Sekretariat tel. /fax( 23) 654-32-47
06-500 Mlawa, ul. Reymonta 4 www.podnmlawa.pl
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